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 عند المالكية وأثره في فقه النوازل لى الفروع تخريج الفروع ع

 مفتاح عمران مصباح الحوسين

 ، جامعة بني وليد كلية العلوم الشرعية

 الملخص

 روع على الفروع وأثره في فقه النوازل المالكي.يهدف هذا البحث لبيان حقيقة تخريج الف

حقيقكة هككذا النوع من  مككا ي ن مشكككككككككككككلككة البحككث في اؤجككابككة عن عككد    ككككككككككككا    م هككا وتكم   

التخريج عنككد المككالكيككةي ومككا ي أوواعككه وهككككككككككككوابوككه ومككا ي أميلككة هككذا النوع من التخريج في فقكككه 

 .النوازل عندهمي

يف تخريج الفروع على الفروع عنكككد المكككالكيكككة، أوكككه تنكككاول  عر أهميكككة البحكككث في  تتميككك و  

وككككككذلككككك  البحكككككث في أوواع تخريج الفروع على الفروع، وفكككككاخكككككد  هكككككذا النوع من التخريج في فقكككككه 

  ، وكذل  
ثبا  أن  إالنوازل، وهككككككككوابا وخككككككككروج التخريج الاي يتح أن يمتلكخا ويتحلى لها ا  ر 

يكككا  الاي يتكككح ته ا عتبكككات إلعهكككا ومراجعدهكككا التخريج هو أحكككد فروع ا جدهكككاه، وأوكككه أحكككد أهم ا ل

 لتفعيلخا في ا جدهاه خاصة في فقه النوازل.

هج التحليلي الوصكككككككككفي، حيث أوه اه كككككككككح المنا ج في مي  نوقد اعتمد  في بحثي هذا  الم

 هذه البحوث.

وقد توصككلإ إ ى أنت تخريج الفروع على الفروع عند المالكية من أهم الورل للتعرف على 

 النوازل. أحكام

   تخريج، فقه النوازل، المالكية.الكلما  المفتاحية 

Abstract 

In this study, takhrij which is furuu’s on furuu was investigated and the effect 

of this assessment on the proprietorship was discussed. In the study, searched the 

answers of the questions of what the truth of the assessment is, what types it is seen, 

what the rules are and the extent to which it is related to the jurisprudence in the 

mansions. The study was not limited to the Maliki jurisprudence, but the utility to the 

Islamic jurisprudence of the sanction and the principles that the muharric must obey 

in order to determine it were also mentioned. In this context, it was emphasized that 
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the estimation is actually one of the branches of jurisprudence, and it has been 

pointed out that its function is in nawazil issues. 

Keywords: Takhrij, Islamic Jurisprudence, Fıqh of Nawazil, Maliki’s doctrine  

 ةـالمقدم

إن ظخوت تخريج الفروع على الفروع عند المالكية كان مصككككككككككاحبا للمرحلة ا و ى ل شككككككككككك  

فروع فقخية، واجدهاها  وفتاوى في ن ك  ما وق  عن ا خمة ا جدهدين من إإذ المذهح وهشككككككككك ته، 

ا حككام والوقكا ك ككان  شا خككككككككككككامكك  لكك  مكا يحتكاجكه النككا، على مر العصككككككككككككوت وا زمنكة، وككذلك    

دك لخم، ق كككككككككككك ككح هشككككككككككككك   الكيشا من المعككام    تكك 
ش
يتيككح عن   كككككككككككككا  رهم في قع  ا موت الاي قككد ت

 إ ى يلجؤوناع المكككككذهكككككح والتصككككككككككككرفكككككا  والنوازل الاي لم تكن موجوه  في زم هم ممكككككا جعككككك  أتبككككك

اسككتاباج اتاأ أخمدهم في ا حكام النوازل والوقا ك ادجديد  بناأ على ما بشكك هخا أو بشككهاا معخما في 

 علة مماثلة من خ ل تل  الفروع المنصوصة للأخمة والموجوه  في كت هم الفقخية.

 همأ وأوه أحد ا جدهاه، فروع أحد هو ولذا فإن أهمية البحث تكمن في إثبا  أن  التخريج

 .لنوازل ا فقه في خاصة ا جدهاه في لتفعيلخا ومراجعدها إلعها ا عتبات ته يتح الاي ا ليا 

 الدتاسكككا كمن وي
 يةالمالك بتخوه المعتاية المعاصكككر  سككك ح اختياته لخذ الموهكككوع أن 

 في مالكيةلا التوبيقية، ولبيان مدى براعة أو الت صكككككيلية الناحية من سكككككواأ   ا جال قليلة هذا في

 الفقهي. التخريج لمنهج واستخدامخم النوازل  فقه

 شكالية البحثإ

إن تخريج الفروع على الفروع من أهم طرل التعرف على حكم النككككازلككككة فمككككا أثر ذلكككك  في 

 فقه النوازل المالكي.

 لة البحث أسئ

على  وعالفر  تخريج حقيقة  ي ما   يلي ما م ها وذكر ا سئلة قع  عن وقد جاأ هذا للإجابة

 ي النازلة حكم إ ى للوصول  فاعليته مدى وما وهوابوه، أوواعه  ي وما ي المالكية عند الفروع

 أهداف البحث

 .لمالكيا النوازل  فقه في وأثره الفروع على الفروع تخريج حقيقة لبيان البحث هذا يهدف

 أهمية البحث

 ا ا لي أهم أحد وأوه ،ا جدهاه فروع أحد هو التخريج أن   إثبا  في تكمن أهمية البحث

 .النوازل  فقه في خاصة ا جدهاه في لتفعيلخا ومراجعدها إلعها ا عتبات ته يتح الاي
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 المصطلحات والمفاهيم

 التخريج 

 والياهي الشكككك يأ عن النفاذ بمعنى ا ول  أصكككك ن، وادجيم والراأ واد اأ خر  ، المصككككدت من

  لووشن. اخت ف بمعنى

  خر ي خر  فكقولنككا ا ول  فكك مككا
 
 الم كككككككككككككاخكك  قيككا، والمقصككككككككككككوه بككه هنككا هو ، ( 1)خروجككا

 الفروع. في المذهح إمام منصوصا  من بش هخا ما على للأحكام المتفرقة

 الفروع 

فرع، فرتع من فرع مفرهها الفروع  ع، فخو تفريعا ي 
فر  فرتع   والمفعول  م   الم كككالة ، وفرتع(2)م 

عبا أه فروعا أه جعلخا
 

 وأ الشككككككك يأ جزأ أوه لنا ي بشن الفرع، للفظ  التعريفا هذه ، ومن(3)خككككككك

 قعضه.

 من علعها، منصكككككككككككو   شا وازلة م ككككككككككك لة حكم والمعنى المقصكككككككككككوه هنا هو  اسكككككككككككتخرا  

 متراها. يتره  وما المذهح، وصو 

    النوازل 

 شكككككككككككك يأ هكبوج عكلكى تككككككدل صكككككككككككك كيكحككككككة، ككلكمككككككة(  والك م والكزاه الكنكون   ")فككككككات، ابكن قككككككال

 .(4")ووقوعه

فكإ ر   و ي فاع ، بفع  ل  ككككككككككككإ المصكككككككككككك بة"  ب نها "الفقخاأ لغكة معجم" في "النكازلكة" وع 

 الاي ادجديد  والوقا ك الم كككككككاخ  والمقصكككككككوه لها هنا هو  (.5)"خكككككككر ي د كم تحتا  الاي اد اهثة

ح
ت
. تتول

 
 اجدهاها

 ال ابقة الدتاسا 

 الموهكككككككوع هذا تناول  بحث أو كتاب، على أقف لم الموهكككككككوع لخذا وهتاسكككككككاي بحثي أثناأ

 قع  تناولدها الموهككككككككوع، هذا من المتفرقة ا جزاأ قع  هناا كاوإ وإن والدتاسككككككككة، بادجمك

  عامة بصفة بحثي في م ها استفد  الاي والرساخ  الكتح هذه ومن والرساخ ، الكتح

 .971- 2/971مقاي س اللغة، تحقيق  عبد ال  م هاتون، هات الفكر، ، ه 9911(ابن فات، الرازه، 1)

 .9723تقم  ،عالم الكتح  ماه  الفرع ،9 ج،معجم اللغة العربية المعاصر  ه،9221،(اوظر أحمد مختات عبد اد ميد2)

 .9723عبد اد ميد، المرجك وف ه ، ماه  الفرع تقم  (أحمد مختات3)

 .297   1(ابن فات،، معجم مقاي س اللغة،  4)

 ، الفكر هات،9ج ،  بدون (الواهر أحمد الزاوه، ترت ح القامو، ا  يا على طريقة المصباح المنشا وأسا، الب  ة، 5)

 .219،  2ماه  وزل،  
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 الدو ي قىالملت في محاهرا  و ي ا جدهاه، حركة في وأثره المالكي المذهح في التخريج -9

 . هكك 9299 ادجزاخر، يف المالكي، للمذهح اليامن

ات اؤسكككككك مي، الفقه في التخريج وظرية -2  خريجالت في خككككككاملة هتاسككككككة و ي الشككككككلي، بن ووت

 .والتوبيقية النظرية الناحيتشن من المالكي، المذهح على تركز لم أنها  شا الفقهي،

  و يكككك للبككككاحككككث وموذجككككا، الفروع على الفروع تخريج المككككالكي، المككككذهككككح في التخريج -9

 .الدتاسة هذه على ا ط ع من أتمكن لم أهي  شا واهي،طن

 البحث منهجية

 في نا جالم اه ح أوه حيث الوصفي، التحليلي المهج  ستخدام   البحث طبيعة اقتضكإ

 .البحوث هذه مي 

 حدوه البحث

إيضككككككاح حقيقة تخريج الفروع على الفروع في  على مقتصككككككر  تكون  سككككككوف الدتاسككككككة هذه

 ة.النوازل عند المالكي

 أهوا  البحث

ك م علمكاأ المالكية في هذا النوع من التخريج، ووماذ  توبيقية لخذا  البكاحكث سككككككككككككيكذكر

 النوع من التخريج. 

 الفروع على الفروع تخريج مفهوم: الأول  المبحث

 لغة تعريف التخريج: الأول مطلب ال

بككمككككككا أن مصكككككككككككككوككلكك  تككخككريككج الككفككروع عككلككى الككفككروع مككتكككككون مككن لككفككظككي الككتككخككريككج والككفككروع 

 ف   عرض لخما بالبيان والتوهيح. 

  قيقة اللغوية لك  واحد منيج على الفروع يحتم علينكا بيان ادصككككككككككككول  التخر إن لفظ م

 اللفظشن على حد   

   عريف التخريج  
 
 أو 

من المصككككككدت خر  ، واد اأ والراأ وادجيم أصكككككك ن، ا ول بمعنى النفاذ عن الشكككككك يأ والياهي 

 بمعنى اخت ف لووشن. 

)ف ما ا
 
 (.1 ول فكقولنا خر  يخر  خروجا

 واد رو   وقي  الدخول، وخر  يخر  خروجا فخو خات . 

 971- 2/971تحقيق  عبد ال  م هاتون، هات الفكر،  غة،مقاي س الل ه، 9911( ابن فات، الرازه، 1)
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(، وف ن 1واخهاجإ الرج ، واسكتخرجته سكواأ، واخهاجوه من النكجن، أه  استخرجوه)

 خر  ف ن، إذا كان يتعلم منه، ك وه هو الذه أخرجه من حد ادجخ . 

 وبياض، يقال هعامة خرجاأ وظليم أخر .  وأما ا ص  ا خر  فاد ر  لووان بشن سواه

 (.2ويقال إن اد رجاأ ت ي  تج ها إ ى خاصررها)

وأتض مخرجكككككة، وتخريتخكككككا أن يكون وبدهكككككا في مككككككان هون مككككككان، فهاى بيكككككاض ا تض في 

(. وخرجإ الراعية المر ك، إذا أكلإ قعضككككككككا وتركإ قعضككككككككا.  وذل  من اخت ف 3خضككككككككر  النبا  )

 (.  4اللووشن )

ر صكككككككككككاحح معجم اللغة العربية المعاصكككككككككككر  وجه المناسكككككككككككبة بشن التخريج بمعناه وقد ذك

ا صكككو وي وبشن المصكككدت خر   في اللغة ب وه وجه تف كككشاه ب كككال للتدلي  على صككك ة م ككك لة أو 

  معان م ها  هتاسككككككككككككة المباهت المنهجية في ت وي  
أمر مكا أو قبولخمكا، وأن علم التخريج يحتم  عد 

يكة م هكا، وح ككككككككككككن التك ويك  وبراعكة اسككككككككككككتخرا  الوجوه ؤظخكات صكككككككككككك كة النصككككككككككككو  وخكاصككككككككككككة الكديا

 (5الم  لة.)

ولهذا يتضككككك  لنا أن التخريج في اللغة يدوت حول معنى اظخات ا خكككككياأ وا موت، وهذا هو ما 

 يقوم به ا  ر  ، حيث يقوم بإظخات اهعدام الفواتل بشن الم اخ  الم شالهة. 

   عريف الفروع  
 
 ثاويا

فرتع  )الفروع مفره  ع، والمفعول م 
فر  فرع، تفريعككا فخو م  ( وهو يككدل على 6هككا فرع من فرتع ي 

ٍّ وسككككككككككبوكٍّ . والفرع هو أعلى ك  شكككككككككك يأ)
ٍّ واتتفاعٍّ وسككككككككككمو 

( وفرتع الم ككككككككككالة أه جعلخا فروعا أه 7علو 

عبا)
 
( وتفرعإ أ صككككان ال ككككجر 9( وفرع  المرأ  خككككعرها وامرأ  فرعاأ إذا كاوإ كيشا  الشككككعر )8خكككك

 (.10ثا  )إذا ك

 .911-2/911، العشن، تحقيق مخده ا  زومي، وإبراهيم ال امرا ي، هات الخ ل، الفراهيده اد لي  بن أحمد( 1)

 971/  2( ابن فات،، مقاي س اللغة، 2)

 911/  2(الفراهيده، العشن، 3)

 911/  2(ابن فات،، مقاي س اللغة، 4)

 9119عالم الكتح، ، ماه  خ ت   تقم  ،9جمعجم اللغة العربية المعاصر ،  ه، 9221حمد مختات عمر،(أ5)

 9723ماه  الفرع تقم  ،المرجك وف ه (6)

 921 2 الفراهيده، العشن، (7)

 .9723، ماه  الفرع تقم معجم اللغة العربية المعاصر عبد اد ميد، (أحمد مختات 8)

 717 2 بشاو ، هات العلم للم يشن، ،7جتحقيق  تمزه منشا، ،جمخر   ، م9111اللغة (ابو بكر بن هتيد ؛9)

 .9211  بشاو ، هات العلم للم يشن،، 2ج الص اح، تحقيق أحمد عبد الغفوت عوات، هك،9237( ينظر  ادجوهره،10)
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ومن هذه التعريفا  للفظ الفرع، ي بشن لنا أوه جزأ الشككككك يأ أو قعضككككككه، وهذه المعاهي  ي 

المقصكككوه  من الفروع في اصكككو ح التخريج حيث تولق على م ككككاخ  جزخية تندت  هكككمن أصككككول 

 أو قواعد كلية. 

 الفروع اصطلاحاتعريف تخريج الفروع على المطلب الثاني: 

المتقككككدمشن بككككإعوككككاأ  عريف لتخريج الفروع على الفروع، وإن  لم يهتم علمككككاأ المككككالكيككككة

جكككد  عنكككدهم لبنكككا  واثكككات عمليكككة لكككه في مراحككك  متقكككدمكككة من تكككاتي  المكككذهكككح المكككالكي لكككذلككك   و 

 س حاول أن أوض  حقيقة هذا النوع من التخريج في النقاج التالية  

   عريف ابن فرحون 
 
 أو 

ن المالكية وإن كان هناا من أخات إ ي قع  م التخريج فإن ابن فرحون بعد أول من عرت 

عريف وقد أ ي  ، والشكككككككريف التلم كككككككاهي، والقرافي، والل مي، لوازمه ومتعلقاته، كابن تخكككككككد ادجد

ابن فرحون من قبي   عريف الشككك يأ ب يان أوواعه، حيث اهتم بإيضكككاح صكككوت تخريج الفروع على 

تخريج قشككككككككككككك  جلي، وذل  ب ن يكون الفروع بدل أن يكون فيه توهككككككككككككيح حقيقة هذا النوع من ال

 ل كككككاخر صكككككوته وأوواعه قاخ  "اعلم أن التخريج على ث ثة أوواع   اسكككككتخرا  
 
 جامعا

 
 عريفه موجزا

 حكم م  لة ل س فعها حكم منصو  من م  لة منصوصة. 

   فعها من م كككككك لة أخرى بخ فه 
النوع الياهي  أن يكون في الم كككككك لة حكم منصككككككو  فيخر 

  أن يوجككد للمصككككككككككككنف و  في م ككككككككككككك لكككة على حكم، ويوجككد و  في ميلخككا على ذلككك  النوع اليككالكككث 

 جون في ا خرى فيكون 
اد كم ولم يوجد بي هما فاتل فينقلون الن  من إحدى الم ككككككككككك لتشن ويخر 

 (1في ك  واحد  م هما قول منصو  وقول مخر .)

ولوب تاز الموالذه يتضككككككك  لنا أن هذا ك م أقرب للشكككككككرح منه للتعريف،  وه يفتقر للإي

في اد دوه، وكذل  وصككككككككككفه لةتاأ ا  رجة في النوع ا ول با حكام، و  ب ككككككككككتقيم هذا  ن ا حكام 

 من النوعشن الياهي 
 
 ع، كما أن ك 

 كككككتمد من قول المشكككككر 
 
 كككككتمد  من قول اؤمام ب   

 
الشكككككرعية    

على أخرى  واليككككالككككث همككككا عبككككات  عن صككككككككككككوتتشن لنوع واحككككد، وهو تخريج الفروع المنصككككككككككككوصكككككككككككككككة

 (2منصوصة وجع  ك  صوت  م هما ق يمة للنوع ا ول فيه وظر.)

 وهناا من عرتف هذا النوع من التخريج من أص اب المذاهح ا خرى. 

او ، هات  رب بش ،9ج م الشريف،تحقيق  حمز  أبو فات، وعبد ال    كشف النقاب اد اجح،م،9113(ابن فرحون، 1)

 931-932  اؤس مي،

 .92  وماذ  توبيقية من تبصر  الل مي،ادجزاخر، تخريج الفروع على الفروع م ،2391(ينظر، صدام محمده 2)
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فه اؤمام ابن تيمية ب وه "وق  حكم م  لة إ ى ما بش هخا وال  وية بي هما فيه)  (.1فقد عرت

 (.  2في كتابه اؤوصاف)، م المرهاوه بنصه قع  العلماأ م ه ومي  هذا التعريف وقله

ق  عن صكككككككككاحح رهذيح الفرول قوله "التخر  في اصكككككككككو ح العلماأ   عرف جزخيا  
 
وقد و

 .(3موهوع القاعد  من القاعد  المشتملة على تل  ا حكام بالقو  القريبة من الفع ")

ون ه إ  أن هكككذه التعريفكككا  يصكككككككككككك  أن يولق علعهكككا بككك نهكككا  عريفكككا  للتخريج قشكككككككككككككككك  عكككام

ٍّ جامك ماهك للتخريج بشم  أفراهه 
اد وض في أوواعه مك م حظة قصكوتها أيضا عن هبوخا د د 

 ويضبا معناه.

  تخريج الفروع على الفروع عند معاصره المالكية 
 
 ثاويا

كثا  التعريفكا  المعكاصككككككككككككر  بشن المالكية لتخريج الفروع على الفروع،  شا أنها لم ت ت نا 

خكا تكدوت حول  عريف ابن فرحون الذه ذكرواه سككككككككككككابقا، وإن كان هناا بتكديكككككككككككككككككككككككككد بك  ككاوكإ في جل

 اخت ف في قع  ادجزخيا ، وذكر من هذه التعريفا  ما يلي 

 ف بكك وككه    
وصككككككككككككو   "اسككككككككككككتخرا  حكم م ككككككككككككك لككة وككازلككة  شا منصككككككككككككو  علعهككا، منفقككد عر 

   .(4)"وما يتره متراهاالمذهح، 

 (.5)" عملية على وصو  المذهح وقواعدهلوعرف كذل  ب وه " تفريك ا حكام الشرعية ا - 

وعرف أيضككككككككككا ب وه " علم يتوصكككككككككك  به إ ى معرفة تأه ا خمة  في الفروع الفقخية الاي لم يره 

لها و  ع هم وذل  عن طريق إد اقخا بما بشك هخا من الم اخ  في اد كم أوفي علة اد كم، أو عن 

 (.6خ ف حكم المنصو  علعها " )طريق عموما  وصو  اؤمام، أو على م  لة يخرت  علعها ب

يمكننا اد رو  بتعريف لتخريج الفروع على الفروع عند ال كككابقة  ومن خ ل التعريفا  

المالكية وذل  ب ن بعرف ب وه ) إد ال م كككككاخ  جزخية ب خرى منصكككككوصكككككة جاتية على قيا، واحد 

.) 

 

 199،  مصر، موبعة المدهي،  الم وه  في أصول الفقه،،  ه9912(ابن تميمة، 1)

 217،  92و   1  9مام أحمد بن حنب ،  (الدهلوه، اؤوصاف في معرفة الراج  من اد  ف على مذهح اؤ 2)

بعة ط ال عوهية، رهذيح الفرول والقواعد ال تة في ا سرات الفقخية و ي هامش على كتاب الفرول،  ،2393(محمد علي،3)

 999 – 2  وقاف والدعو  واؤتخاه،وزات  الشؤون اؤس مية وا  

سالة ت جامعة فل وشن،  اسة ت صيلية مك وماذ  توبيقية ،(وذير حماه، تخريج الفروع على الفروع عند المالكية هت 4)

 291  ماج تشا،

 12  ،9ج بشاو ، هات ال شاخر اؤس مية،  وظرية التخريج في الفقه اؤس مي، هك،9299(ووات بن الشلي، 5)

 212(إسماعي  وقاز، تخريج القواعد المقاصدية واليا  النظر اؤجراخية هتاسة في المنهج،   6)
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 نوازل لوفائدته للناظر في ا تخريج الفروع على الفروع مبحث الثاني: حكمال

 المطلب الاول: حكم تخريج الفروع على الفروع

تبمكا يصككككككككككككعكح لنكا اد كديث عن حكم تخريج الفروع على الفروع عند المالكية وذل  لقلة 

ا قوال وا هلة المصككككككككككككرحة بحكمه، ما هعاهي إ ى ت بك قع  المؤلفا  الفقخية وا صككككككككككككولية الاي 

خريج أو عدمه عند علماأ المذهح لملأ ت  كككككر  ي اد صكككككول علعها واسكككككتخ   ما يووى بتواز الت

 هذا الفراك الت صيلي.

ومن خ ل ما اسككتقرأته وت بعته  قوال المالكية في حكم التخريج، ظخر  ي أن ابن العر ي 

بعكككد وقوكككة فصكككككككككككككك  بشن مرحلتشن مختلفتشن هاخككك  المكككذهكككح المكككالكي، فيمكككا يتعلق بحكم تخريج 

 الفروع على الفروع وبيانهما كا  ي 

 
 
 مرحلة ما قب  ابن العر ي  أو 

إن اؤجمككاع يكككاه ينعقككد عنككد علمككاأ هككذه المرحلككة على جواز تخريج الفروع على الفروع، 

 كما سككككككي  ي)
 
( من قوله قعدم ادجواز وا تفال على جوازه 1لو  ما ه ككككككح   ي الوليد البااي  لوا

معظمخم على جواز  ظكككاهر من ك مخم واسككككككككككككتعمكككالخم للتخريج الفر ي هاخككك  مؤلفكككارهم، و تفكككال

 (2القيا، على أص  هو فرع  ص  اخر.)

إذ يقول الل مي  "ف وه   خ ف عندوا في م اخ  الفروع إن القول فعها با جدهاه والقيا، 

 (3واجح".)

ويقول ابن تخكككككككككككككد ادجككد  "واعلم أن هككذا المعنى وقيككا، وتخريج الفروع على الفروع  ممككا 

ا فيه على ما يوجد في كت هم من قيا، الم ككككككككاخ  قعضككككككككخا اتفق عليه مال  وأصكككككككك ابه ولم يختلفو 

 (5( مخالفون".)4على قع ، وهو ص يح في المعنى وإن خالف فيه)

 (.6وقد قال ابن تخد في موهك اخر  "إجراأ وتخريج أو قيا،  ا حكام على وجوهما واجح" )            

 .192،  2، جك9تحقيق  محمد ب ح ج ، اقي ال عوه هشر البنوه خرح مر  ، هك9221ر عبدالله بن اد ا  الووى، (ينظ1)

(ينظر الشريف التلم اهي مفتاح ا صول في بناأ الفروع على ا صول، تحقيق أحمد خلف الله، مصر، ادجزير  للاشر 2)

 .912والتوزيك،  

 .111   9جك يق أحمد وتيح، قور، وزات  ا وقاف والشؤون اؤس مية،تحق، ه9292(أبو ح ن الل مي؛ التبصر ، 3)

(إن المقصوه به خ ف من خالف من خالف من خات  المذهح أو ما وق  عن البااي من أوه حكم يفيد عدم تتويزه 4)

 هوه.و على الفروع، على قول صاحح فتح اللتخريج الفروع 

 .91  9بشاو  هات الغرب اؤس مي، جك ؛9 جتحقيق  محمد حجى،  ،المقدما  الممخدا  هك،9231،( ابن تخد ادجد5)

 .911  1  ،هات الغرب اؤس مي، بشاو  ، 2  جالبيان والتحصي ، تحقيق محمد حجى ، هك9231 ،(ابن تخد6)
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 ويعد من هذا القبي  تخريج الفروع على الفروع.

لة أن وتورل إ ى ما ه ككككككح للبااي من عدم إجازته لتخريج الفروع وا و ى بنا في هذه المرح

(، وهككذا ممككا بعككد من أميلككة اد لا والوهم في ه ككككككككككككبككة أقوال العلمككاأ إلعهم، لوجوه 1على الفروع )

من ه ككككككككككككككح جواز تخريج الفروع على الفروع إليككه، وم هم ابن عرفككة حيكككث يقول في أثنكككاأ تهه على 

للتخريج فيقول  "وبقول التوهسكككككككككككك ي والل مي وابن تخككككككككككككد والبككااي  ك م ابن العر ي في عكدم تتويزه

(. فككذكر البككااي على أوككه من 2وأكثا الشككككككككككككيوخ بككالتخريج من قول مككالكك  وابن القككاسككككككككككككم و شاهمككا" )

إع م التخريج إهككككككككككككافككة إ ى أوكه قككد و  قع  العلمكاأ في أكثا من م كككككككككككك لككة فرعيككة أنهككا من تخريج 

 على أن الفذ ب ككككككلم   ككككككليمتشن البااي، مي  تخريته للقول ب ن اؤما
 
م ب ككككككلم   ككككككليمتشن، قياسككككككا

 على أنهككا صككككككككككككنف 3)
 
(. وتخريتككه للقول بكك ن ا تز، والككدخن، والككذت  جاس واحككد في الزكككا ، تخريتككا

 (.4واحد في الربا )

  مرحلة ما قعد ابن العر ي 
 
 ثاويا

قة رحلة ال كككابفي هذه المرحلة ظخر قول ثان قعدم ادجواز، إهكككافة إ ى القول ا ول في الم

 وبيانهما كا  ي 

  القول قعدم جواز تخريج الفروع على الفروع 
 
 أو 

قبكككك  هككككذه المرحلككككة لم يكن بعرفككككا أه من أهكككك  المككككذهككككح قول يفيككككد قعككككدم جواز تخريج 

الفروع على الفروع عنكد المكالكيكة، وككان لقول ابن العر ي ال ككككككككككككابق بك ن التخريج على و  اؤمام 

(، تك ثشا في عكده من العلمكاأ الكذين أتوا قعده، وذهبوا مذهبه،  شا 5علم) بعكد من بكاب القول قغشا

أنهم قلة إذا ما قوتووا بمن أخذوا وتم كككككككككككوا ب صكككككككككك  المذهح، ومشككككككككككخوته في المرحلة ا و ى الاي 

.
 
 ذكرواها سابقا

 .919،   9فتح الوهوه خرح مراقي ال عوه، المغرب الموبعة المولوية،جك ، ه9927(ينظر  محمد يحيى الو  ي، 1)

 .19   1هات الفكر جك  ،،9ج مواهح ادجلي  في خرح مختصر خلي ،  هك 9292(اد واب الرعيني، 2)

بشاو ، هات الكتح  ،9 ج ه،التنوخي على مهن الرسالة، تحقيق  أحمد المزيدخرح ، هك 9221ينظر  ابن وااي التنوخي، (3)

 .929   9جك العلمية،

 بن اد اجح، تحقيق أحمد بن عبد الكريم، مركز وتيبويه ختصر التوهيح في خرح م،  ه9221(ينظر ابن إس ال، 4)

 .911،   1للمخووطا  وخدمة الهااث، ،جك

 .233/239   9ا حكام القران، بشاو ، هات الكتح العلمية، جك  ،ه 9222(ينظر ابن العر ي،5)
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 للشكككككك  د فقد وصككككككف هذا النوع من التخريج ابن تخككككككد اد في
 
بوصككككككف   يكاه يدع متا 

  "وكفى لهكككذا وأه تخريج الفروع على الفروع  هكككككككككككك لكككه وبكككدعكككة")على تحريمكككه، قكككا
 
(. وككككذلككك  1خ 

 ه من تخريتكككا  الفقخكككاأ على عكككدم إجكككازتكككه لتخريج الفروع على الفروع كمكككا 
يحمككك  تحكككذير المقر 

 من ذكرها 
 
أوه ذكر في موهككككككككك اخر له قعدم جواز اعتماه ا قوال ا  رجة في التقليد ومنك أيضككككككككا

 (.2ف فعها)في ا قوال ا  تل

وكذل  يقول ابن عبد ال  م التوهس ي  "القول ا  ر    يقلده العامي و  ينصره الفقيه؛ 

 (. وهذا الك م في حقيقته يدل على عدم تتويزه والمنك من اؤفتاأ لها.3و  يختاته ا جدهد" )

في أن مكذهبكه أوكه   يلزم أحد من الم ككككككككككككلمشن أن يقلد  (4وقكد ه ككككككككككككح إ ى ميكات  الفكا كككككككككككك ي)

 لم يلزمكه الم ككككككككككككشا في أحككامكه إ ى قول مال )
 
(. وهذا 5النوازل وا حككام مكذهبكه، فمن ككان مكالكيكا

 الك م ظاهر في عدم تتويز تخريج الفروع على الفروع.

  القو 
 
 ل بتواز تخريج الفروع على الفروعثاويا

فخو وهذا المذهح هو امتداه للمشككككككككخوت عن متقدمي المالكية وأه  المرحلة ال ككككككككابقة، 

هككككككككككككمن ك مكككككه عن متدهكككككد التخريج  بعكككككد مكككككذهكككككح أكثا علمكككككاأ هكككككذه المرحلكككككة فقكككككد قكككككال القرافي

الم ككككككككككككتتمك لشككككككككككككراخا وأهوا  التخريج  "فخكذا يتوز لكه التخريج والقيكا، قشككككككككككككراخوكه، كمكا جاز 

(. وكذل  فع  خلي  بن إسككككك ال في تهه. على ك م ابن العر ي القاعككككك ي قعدم 6للمتدهد المولق")

 (.7بقوله  "وفيه وظر وا قرب جوازه للمولك على مداتا إمامه")تتويز التخريج 

وهكككككذا ابن عرفككككككة يصككككككككككككرح بكككككك ن المنك من تخريج الفروع على الفروع، يؤهى إ ى  عويكككككك  

ا حككككام  ن الفرض عكككدم ا جدهكككد  متنكككاع توليكككة المقلكككد مك وجوهه، فكككإذا ككككان حكم النكككازلكككة  شا 

بشاو ، هات العرب اؤس مي، ،9 جالضروته في أصول الفقه تحقيق  جمال الدين العلوى،  م،9112(ابن تخد اد فيد،1)

  921. 

 .921-921   9(المقره أبو عبد الله، القواعد، جك 2)

 .937(ابن فرجون، كشف النقاب عن مصول  ابن اد اجح   3)

ه وتيبويالتوهيح في خرح ا  تصر  بن اد اجح، تحقيق أحمد بن عبد الكريم، مركز  ه،9221بن اس ال،(خلي  4)

 .919   ،7 جك ،للمخووطا  وخدمة الهااث

فتح الوهوه خرح مراقي ال عوه، المغرب،الموبعة المولوية بفا، المغرب،    ،.هك 9927،(ينظر  محمد يحيى الو  ي5)

919 

 .97   93هات الغرب اؤس مي، جك بشاو ، ،9ج، الذخشا  تحقيق  محمد بو خبز  م،9112(ينظر خخاب الدين القرافي،6)

 .919   7هيح في خرح ا  تصر جك(ينظر خلي  بن اس ال، التو 7)
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ى الق
ت
و  يككككككا، على قول مقلككككككده في وككككككازلككككككة أخرى  عولككككككإ منصككككككككككككو  عليككككككه ولم يتز للمقلككككككد الم 

 (.2( ويظخر  ي من ك م ابن فرحون أوه أمي  لخذا المذهح)1ا حكام)

 : فائدته للناظر في النوازل:مطلب الثانيال

ي النوازل، فكك وككه بواسككككككككككككوتككه بعرف إن الفككاخككد  من هككذا النوع للتخريج بككالا ككككككككككككبككة للنككاظر ف

كإ ع ها ا خمة إما  نها لم يقك فعها سؤال في زمانهم، أو حكام الم كاخ  ادجزخية الواقعة والاي سأ

 (3 نها من الوقا ك والنوازل ادجديد  الاي لم يره ع هم فعها ش يأ.)

 حكام النوازل قد يلج  في كيشا منأن الناظر وا جدهد في اسككككككككككككتاباج أ  وبكذلك  ه ككككككككككككتخل 

ل  ق كككككككككككك ح عدم وجوه أهلة ا حيان إ ى تخريج تل  النوازل على أصككككككككككككول وفروع أخمة المذهح وذ

حكام تل  النوازل ولقلة وودت  أه  ا جدهاه المولق أعلى خرعية وقواعد فقخية واض ة الد لة 

 أحكام تل  النوازل من أهلة ووصو  الشرع مباخر .هتين على استاباج القا

فحي هككا يضككككككككككككور ا جدهككد والفقيككه للنظر والبحككث في الفروع الفقخيككة  خمككة المككذهككح لعلككه 

فعها خكككككككواهد مشكككككككالهة لما جد من ووازل وواقعا  ليعرف ووعخا من حيث اد رمة أو اؤباحة  يتد

أو كونهكا ممكا وقك اد  ف فيكه بشن أخمكة المكذهح، وبفضكككككككككككك  هذا التخريج سكككككككككككك باح للفقيه معرفة 

الم كككككككككككك نكككد وا صكككككككككككككك  الكككذه اعتمكككد إليكككه أخمكككة المكككذهكككح في حكمخم على هكككذا النظشا لتلككك  النكككازلكككة 

 م يقوم بتحديد هذا اد كم ب حد أوواع القيا، المعبا .والواقعة ومن ث

 بط وشروط التخريج: ضواالثالث المبحث

 المطلب الأول: ضوابط وشروط التخريج

إن التخريج الفقهي من المصككككككككككككككاهت المخمكككة الاي  عيانكككا على معرفكككة أحككككام النوازل، لكن 

جدهككد ا  ر ، من هككذه لل وض في ميكك  هككذا الفن يتككح أن تتوفر متموعككة من الضككككككككككككوابا في ا 

   الضوابا وذكر ا  ي 

  تح
 
 ديد المصاهت المعتمد  في التخريجأو 

ولفقخاأ المالكية في اعتماه الكتح وا قوال المعتمد  في اؤفتاأ اصككككككككككو ح سككككككككككاتوا عليه  

فاى بقول مككالكك  في الموطكك ، فككإن لم يوجككد في النككازلككة، فبقولككه في المككدووككة، فككإن لم يوجككد  فقككالوا  ي 

 .12   1(ينظر اد واب مواهح ادجلي  في خرح مختصر خلي  جك1)

 .931-932   ،كشف النقاب اد اجح عن مصول  ابن اد اجح،(ينظر ابن فرحون 2)

 123  – 2جك، ال عوهية، جامعة أم القرى، منهج استخرا  ا حكام الفقخية للنوازل  م،2333(ينظر  م فر القحواهي، 3)
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قول ابن القككاسككككككككككككم فعهكا، وإ  فبقولكه في  شاهكا، وإ  فبقول  شاه في المككدووككة وإ  فبكك قكاويكك  أهكك  فب

 هو اؤمام ا عظم وابن القاسم أعلم النا، بفقخه.)
 
 (1المذهح، وعللوا ذل  ب ن مالكا

 ككككان أهككك  المغرب بعتمكككدون على مختصككككككككككككر ابن اد كككاجكككح، و عكككد متي  مختصككككككككككككر 
 
فمي 

ليه، ولم يخلووا به  شاه، حاى صككات مرجعخم ا ول وا خشا، واعتمدوه في الشككي  خلي  اوصككرفوا إ

 (2الفتوى، وخرطوا لمن يفاي به أن يراجعه مر  ك  عام.)

  أن يكون المفاي خديد ا ستحضات لقواعد المذهح  
 
 ثاويا

  تحديد ا قوال المعتمد  في الفتوى    
 
 ثاليا

  مراعا  المقاصد الشرعية وا حت 
 
 ياج في تخريج الفروع على الفروعتاقعا

يتكككح على ا جدهككككد أن يرا ي المقككككاصكككككككككككككككد الاي  حظخكككا إمكككامككككه في بنكككاخككككه للفتوى ليتككك  ى لككككه 

 التخريج علعها.

ه بمنصو  المذهح
 
لو خ 

  قصر التخريج على ما و  على علته، وتقييده بما   ي 
 
 خام ا

وى وأسككككككككككككلم صككككككككككككنوف إن التخريج على وصككككككككككككو  اؤمكككام الاي و  على علدهكككا، بعكككد من أق

 
 
التخريتكككككا  الفرعيكككككة.  ن اؤمكككككام إذا و  على العلكككككة يكون بكككككذلككككك  قكككككد تبا لهكككككا اد كم وجوها

(
 
 (.  3وعدما

 لما هو أو ى من ا هلة
 
  أ  يكون الن  ا  ر  عليه مخالفا

 
 ساهسا

 أو عككككدم بكككذل ادجخكككد المولوب في 
 
إن عكككدم علم ا  ر  ببع  المنصككككككككككككوصكككككككككككككككا  أحيككككاوكككا

عنه اعتماه قع  النصككككككو  الشككككككاذ  ا  الفة لما هو أقوى من النصككككككو  أو  التخريج. قد ياتج

ا هلكة، كك صككككككككككككول معتمكد  في التخريج، لكذلك  يتكح على متدهكد التخريج الت كد من أن قول إمامه 

 للإجمكككاع، و  للقواعكككد و  لن  و  لقيكككا، جلى سككككككككككككككالم عن معكككاتض 
 
ا  ر  عليكككه ل س مخكككالفكككا

 تاج . 

 لتخريج: شروط االثاني المطلب

 أولا: الشروط المعرفية التي لابد منها للمخرج:

هات الغرب  بشاو  ، ، والمغرب وا ودلس إفريقية أه  فتاوى  عن المعربأحمد الوهشريس ى، المعيات الوهشريس ي،(1)

 .92/29 ياؤس م

 ،9ج القاته، بن عبد العزيز .ه    اؤس مي، الفقه تاتي  في ،يالفكر ال ام،  هك9911، ه محمد ادحجو ادحجوه، (2)

 .2/227ج المدينة المنوت   ،ه القات  لمية،الع المكتبة  المنوت ، المدينة

 .291   9 المعرفة،  هات بشاو ، ،سرات الفقخيةرهذيح الفرول والقواعد ال اية في ا   ،( ينظر  محمد بن على3)
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 بنصككككككككككككو  الم كككككككككككككاخكك  من  -أ
 
 بككالفروع الفقخيككة اليككابتككة في مككذهبككه، محيوككا

 
أن يكون عككالمككا

حيث اؤط ل والتقييد واد صككككككككككككو  والعموم. .. لئ  يكون في الن  ما ينافى مقت كككككككككككك ى التخريج، 

 لكون تفا
 
، وأيضكككككككككا

 
 من مصكككككككككاهت التخريج عنده، فيذهح  عبه في التخريج باط 

 
تيك الفقه مصكككككككككدتا

 (1بخ ف ا جدهد المولق؛ ف  بشهاج في حقه معرفة الفروع لكونها من ثمر  اجدهاهه.)

 فيه،   سككككيما باب القيا، منه، ف وه كلما كان  -ب
 
 ب صكككول الفقه، متبحرا

 
أن يكون عالما

 (2فيه أبرع؛ كان تخريته أتم وأبدع.)

 بك  - 
 
 في الذه أن يكون محيوكا

 
صككككككككككككول المكذهكح وقواعكده  وتبما كان هذا الشككككككككككككرج هاخ 

واخهااج العلم به تاجك لكون ا صول الاي بنى علعها المذهح؛ والقواعد الفقخية المقرت   –قبله 

 فيه؛ معدوه  في مصاهت التخريج.

أن يتقيككد في تخريتككه بقواعككد المككذهككح وأصككككككككككككولككه مككا أمكنككه ذلكك ، وإ  كككان ا ح ككككككككككككن  -ه

    أوه مقلد هووه)التن يه ع
 ؤمامه 3لى ذل ؛  نهم قالوا فيمن بعم  بفتيا ا  ر 

 
(، و  يكون مقلدا

 إذا كان ذل  بخ فه.
 
 ل س له، خصوصا

 
 إذا كان مح  التخريج قاعد  أو وصا

 –معرفة جملة صكككككككاد ة من ال كككككككين، تؤهله لئ  يخالف ال كككككككنة الصككككككك يحة بتخريته  -ه

 وكذل  ما يتعلق بالكتاب  

 بمقاصد الشريعة.أ -و
 
 ن يكون عاتفا

 هذه من أهم الشروج الاي يتح توافرها في ا  ر  من الناحية المعرفية.

 الفروع على الفروع عند المالكية أنواع تخريجمبحث ارابع: ال

 المطلب الأول: أنواع تخريج الفروع على الفروع

ن هذا يلة له يتض  لنا أمن خ ل  عريفنا لتخريج الفروع علكككككى الفروع وذكروا لبع  ا م

 النوع من التخريج عند المالكية يدوت حول ث ثة أوواع و ى كا  ي 

 النوع الأول: تخريج فرع غير منصوص على فرع منصوص

 91، 1طبعة حجرية،    ،ووت البصر في خرح ا  تصر ،(أحمد عبد العزيز1)

 وزات  ا ع م ، لي يا،ة المراصد )أو كتاب الم اخ  العشر(قغية المقاصد في خ ص م،9111يبن على ال نو   (محمد2)

 .19،   واليقافة

 أحمد بن حمدان اد راه3)
 
 النووه، واؤمام ،يهشر المكتح اؤس م، 9ج ،يوالم تفا يصفة الفتوى والمفا ي(اوظر مي 

 .91   ،المكتبة العالمية ةموبع ،تحقيق محمد وتيح ،ا جموع خرح المخذب ،هزكريا محى الدين بن خرف النوو  أ ي
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إن هذا النوع بعد من أصكككككككككككعح أوواع التخريج وذل  د صكككككككككككوله على كم وافر من  شكككككككككككعح 

  (. كما أن هذا1) ، وإثراأ ماه  الفتاوى والنوازل الم كككككككاخ
 
النوع من التخريج بعد ا كثا اسكككككككتعما 

 بشن الفقخاأ،  عتماهه القيا، با سا،، أو على
 
 من أوواع القيا، واو شاتا

 
 .اعتباته ووعا

ف فيه تخريج الفروع على الفروع بقوله  ))اسككككتخرا  ويعتبا  عريف ابن فرحون الذه عرت 

و ا سكككككا، في هذا الباب ه ،(2حكم م ككككك لة ل س فعها حكم منصكككككو  من م ككككك لة منصكككككوصكككككة(()

لقدمه واخكككككككتماله على حقيقة تخريج الفروع  شا المنصكككككككوصكككككككة على المنصكككككككوصكككككككة، وهو لهذا قد 

جمك فيه خكككككروج اد دوه ادجامعة الماهعة، لو  أوه وصكككككف الرأه ا  رت  بكووه حكم وقد سكككككبق 

 الك م عن هذا.

 ومن ا ميلة الدالة على هذا النوع 

بلفظ "ال كككككككككككك م عليكم" بككالتعريف والتنوين، وذلكك   القول بصكككككككككككك ككة صكككككككككككك   من سككككككككككككلم -أ

 عن  علم الصواب لعدم المعلم 
 
 على القول بص ة ص   ا ح ن في قراأ  الفاتحة عجزا

 
تخريتا

 (3أو لضيق الوقإ مك قبوله للتعلم.)

 على القول ب ن المشكككككككككككهاى  -ب
 
ة  في البيك له حكم الغلة تخريتا

وكذل  القول ب ن ولد ا مش

 (4يح النكاح.)يتبا به ع

 النوع الثاني: تخريج قول ثان في فرع منصوص من آخر منصوص

رت   فعها من م ككككككككك لة أخرى 
ش
خ وصكككككككككفة هذا النوع أن يكون في الم ككككككككك لة حكم منصكككككككككو ، في 

 (5قول بخ فه.)

 أن يكون في م  لة منصوصة حكم واحد، ومن أميلته 
 
 وميله أيضا

 وا خر مخرت  أه قولشن أحكدهمكا كان من –تخريج اد  ف  -أ
 
في من اخككككككككككككهاج  –صككككككككككككوصككككككككككككا

 على اد  ف 
 
 أو قياسككككككا

 
 للبيك كاخككككككهااج الزياه  عن مد  اد يات المعتاه ، تخريتا

 
 مف ككككككدا

 
خككككككرطا

محاهرا  الملتقى اليامن للمذهح  المغرب، ،وع على الفروع عند المالكيةتخريج الفر ، 2331( برهان الدين النفا ي، 1)

 .211المالكي،  

 .931 - 932(ابن فرحون، كشف النقاب اد اجح من مصول  ابن اد اجح،   2)

 .913  9جك ،بن أ ى زيد القشاواهي، هات الفكرواكه الدواهي على تسالة االف،  هك9291 ،( ينظر  خخاب الدين النفراوه 3)

غرب هات ال بشاو ، ،9ج ل  مى،خرح التلقشن، تحقيق مختات ا، م 2331، محمد بن عليعبد الله أبو المازته، ( 4)

 .733،  2،  اؤس مي

 .932( ابن فرحن، كشف النقاب اد اجح عن مصول  ابن اد اجح   5)
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، فلما فنكككم عليه وأخذ تأسكككماله أتاه أن ي خذ تمرا

 
المنصكككو  في من أسكككلم في تمر سكككلما فاسكككدا

نك منه، فقي    يتوز  وه تاقك للف اه   (1المف وخ، وقي  بادجواز.)مي  الذه م 

 على اد  ف المنصكككو  في  -ب
 
تخريج قول ثان في حكم منككك  ا  رم على اد ف، قياسكككا

 (2إجاز  القصر لمن كان في سفر معصية.)

 ،النوع اليالث  تخريج قول ثان في فرعشن منصكككككككوصكككككككشن و  فعهما على حكمشن متضكككككككاهين

يوجككد و  في م ككككككككككككك لككة على حكم، ويوجككد و  في ميلخككا على خ ف ذلكك  اد كم ولم وصككككككككككككفتككه أن 

يوجكككد بي همكككا فكككاتل فينقلون الن  من إحكككدى الم ككككككككككككككك لتشن ويخرجون في ا خرى، فيكون في ككككك  

 (.  3واحد  م ها قول منصو  وقول مخر  )

 ومن أميلة هذا النوع 

 على اد  ف في إجزاأ القول بكككاد  ف في إجزاأ ويكككة ا هاأ عن ويكككة القضككككككككككككككاأ،  -أ
 
تخريتكككا

 .(4صيام ا سشا لشخر خعبان  عتقاهه أوه خخر تمضان.)

 تخريج الفروع على الفروع في النوازل ل نماذج تطبيقية :ثانيالمطلب ال

ميال ذل  ما أفاى به الشكككي  محمد عل ش في وازلة سكككئ  ع ها، في تج  أطلق قعشاه على   -9

، فتاأ -ؤمكان التخل  مك عدم العق   -في البحر  خككككككككككككاط  بحر من  شا عقك  مخكافة سككككككككككككقوطه

قلككه  ف ككككككككككككقا في البحر فتلف لعككدم إمكككان تخلي  وف كككككككككككككه ق كككككككككككك ككح العقكك  . فخكك  عليككه  اخر وعش

 الضمان ولو اه ى أوه قصد قعقله اد فظ .

ا عنه الضكككككمان   كككككق 
ف جاب   ب ن عليه الضكككككمان لتعديه و  ككككك به في تلف مال  شاه، و  ب 

 عق  ؛  ن العمد واد و  في أموال النا، سواأ.هعواه قصد اد فظ بال

شن، اسكككككككتعم  في ا ول  قيا، ا و  و  ن الشكككككككي  عل ش تخريج هذه الم ككككككك لة ؛ على وصكككككككت ى،  بشت

 .وفي الياهي   قيا، الم اوا 

فقال   وهككماوه في الفرض المذكوت معلوم با و ى ؛ مما ذكره   أن من فتح بابه فاوك ككر  

 . عالم لها، فإوه يضم ها إليه  شاجر  زيإ أسند  
 
وبالم اوا ، مما ذكككككككروه فككككككي مككككككن أطلق حيواوا

د خكوف خروهه فشره فإوه يضمنه)  
 (.5قي 

 .119  2جكهات الغرب اؤس مي،  بشاو ، عقد ادجواهر اليمينة تحقيق  حميد   مد، هك،9229  ابن خاش، ( ينظر1)

 .227   9جك ح في خرح ا  تصر  بن اد اجح،( خلي  بن إس ال، التوهي2)

 .931   ، مرجك سابق،لنقاب اد اجح(ينظر، ابن فرحون، كشف ا3)

 .911   2جك  تصر، ا  حخر  ح فيالتوهيادجنده، خلي  بن اس ال، (ينظر، 4)

 .911 – 911،   2 الفكر،  هات بشاو   ج،.ه ادجلي ، منح ، م9111 هك،9231  عل ش، ( اوظر5)
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وكذل  ما خرجه ابن تخككككد بالقيا، على قول مال  وأصكككك ابه في م كككك لة، ه  بشككككهاج  -2

ذل  و ،  يفي صكككك ة اؤحرام مقاتوة النية للفظ التكبشا، فقال  " ول س لمال  تحمه الله  عا ى ف

و  عن أحكد من أصكككككككككككك ابه المتقدمشن، ولو كان ذل  عندهم من فروض الصكككككككككككك   لتكلموا عليه، 

 ولما أ فلوا ذكره، و  وسك أحد م هم جخله ".

  " والصكككككككك يح عنده على مذهبه ومذه هم؛ أوه ل س من ابن تخككككككككد في هذه الم كككككككك لة وقال

تتقدمه ب  ككككككككككككشا، فإذا قام الرج  ولم خككككككككككككرج صكككككككككككك ة اؤحرام مقاتوة النية التكبشا، أوه يتزت أن 

 فصككككك ته تامة جاخز ، لتقدم و ته قب  تل  كككككه بالصككككك   ؛ إذ   
 
 ه كككككياوا

 
يتده النية مك اؤحرام معا

جمك أ يتصكككوت من القاخم للصككك   عدم النية لخا، قياسكككا على قولخم في الغ ككك  والوهكككوأ، وعلى ما

(. واد ديث المقصكككككككوه هنا 1") -  -النبي   للن  الواته في ذل  عن ،عليه أه  العلم في الصكككككككيام

 (.2هو ) إوما ا عمال بالنيا ()

فقد خرت  ابن تخككد هذا الرأه لمال  وأصكك ابه قياسككا على ما قالوه في الغ كك  والوهككوأ، 

 ولهذا ص  الميال للتخريج بالقيا، .

وهو  ( أن من أعوي مي  ثمن ال ككلعة3خر  المازته على قول اؤمام مال  في النتش) -9

غخككا النكككاجش قيمدهكككا 
ت
  ير ككح فعهككا بكك  في أن يقتكككده بكككه  شاه، فخو وككاجش . وقكككال ابن العر ي إن بل

بتاع  فا ول واج النهي بمتره القصكككككككد و  أثر وهفك الغبن عن صكككككككاح ها، فخو م جوت و  خيات للم  

نه، لذل  ع عنده ليمن ال كككلعة، والياهي بنى اد كم على مراعا  مصكككل ة البا ك بدفك هكككرت الغبن

جوز قعضكككككككخم  ما كان يفعله ابن ا هيح في سكككككككول الكتح جريا على مقت كككككككك ى هذا القول فقد كان 

هذا الرج  مشككككككخوتا باد شا والصكككككك ح  وكان إذا حضككككككر ال ككككككول ب ككككككتفتح للد لشن ما ي نون عليه 

 وداأهم، و   رض له في خراأ الكتح.

( محمد بن أحمد بن تخد القرطبي، المقدما  الممخدا  لبيان ما اقتضته تسوم المدووة في ا حكام الشرعيا  1)

 .922،   9،تحقيق   ه. محمد حجي، هات الغرب اؤس مي،   والتحصي   وا  كما   مخا  م اخ  المشك  

  إوما  ، وم لم في ص يحه، كتاب اؤمات ، باب قول النبي 1   9( خرجه البخاته، في ص يحه ن كتاب بدأ الووي،   2)

 .9191،   2"  9137ا عمال بالنيا ، حديث تقم " 

ه في ال لعة أكثا من ثم ها ، ول س في وف ه اخهاا ها فيقتده به ( يره مال  أن النتش المنهي عنه في ال نة أن بعوي3)

قوا الركبان للبيك، و  ي يك قعضكم على بيك قع ، و  تناجشوا و  ي يك حاهر لباه و  تصروا   شاه، يقول النبي 
 
"  تل

 مر " .ن س وخا تهها وصاعا من تاؤب  والغنم فمن ابتاعخا قعد ذل  فخو بخشا النصرين قعد أن يحل ها أن تهعها ام كخا وإ

 .112،   2الموط   كتاب البيوع   باب ما ينهي عنه من الم اومة والمبابعة    

العدد الثالث عشر - يونيو 2020

 كلية التربية جامعة بني وليدمجلة المعرفة

16



(، ولكن من 1م ككككاومته أخد ال ككككلعة)وفعله هذا   يتوز على قول المازته؛  وه لم ينو ب

زوها، فقد خرتجخا على قول من وظر إ ى مصل ة البا ك وهفك الغبن عنه.  جو 

سككككككككككككئ  ابن محرز عمن هخ  سككككككككككككول المرجان، فنوهه على وحو القنوات منه حاى بل   -2 

ثمنكا معروفكا، فلمككا وزن تكك ملككه المشككككككككككككهاه، فوجككد فيكه اخت فكا كيشاا تتوقف إحككاطككة علمككه بككه على 

 مشقة كبشا ؛  ن ذل  يحتا                                                 

إ ي تنقيتككككه، والتمشز بشن أوواعككككه جوه  وتهاأ  . فخكككك  يتوز هككككذا البيك مك هككككذا ا خت ف 

المتبكاين جزافكاي ف فاي ب ن المشككككككككككككهاه باد يات إذا اعتقد أن جميك المرجان على وحو ما تاه حشن 

ما فرك له وجد معظمه أبخس، فخو بميزلة من اخكككككككهاه سكككككككلعة على صكككككككفة، فظخر النداأ عليه، فل

 جإ عليه هذه الواقعة ما وته في المدووة " إذا اخكككككككهاى حنوة فنظر إ ي 
خ فخا وا صككككككك  الذه خر 

قعضككخا فرهكككيه ثم وظر إ ي ما بقي، فلم يرهكككه، فإن كان الذه لم يرهككه على صكككفة ما تعككك ي لزمه 

 (.2ادجميك ل  اويه")

سئ  ابن تخد عن أخد ا جر  على  عليم القران ف فاي بادجواز جريا على مذهح مال   -1

ومعظم أهك  العلم، وممكا احتج بكه لكذلك  القيكا،، فقكد اد ق  عليم القران ببايان الم ككككككككككككاجد في 

جواز أخد ا جر  في العم  من قربة، فاوه وصككككف طرهه   يؤثر في اد كم، يقول في هذا المقام " 

النظر والقيككا، أن هككذا عمكك    يلزمككه أن بعملككه، فتككاخز أن يكك خككذ ا جر  على عملككه، ومن طريق 

وإن كاوإ فيه قربة فخر   هذه الم ك لة على م  لة  اس ئتات من يقوم ب ناأ الم اجد وما أخبه 

 ( ".3ذل )

أوته القاعككككك ي ع سككككك ى ابن سكككككخ  في ووازله حاهثة " ب ن تج  باع حاووتا م صكككككقا لداته،  -1

في اد كاوو  حفر  مرحكاض لم بعلم لها المشككككككككككككهاه عند العقد، فلما أتاه البا ك تنقيدها منعه وككان 

المبتككككاع قككككاخ  لككككه   بيعكككك  لل ككككاوو  بتميك حقوقككككه ومنككككافعككككه يقوك حقكككك  من اد فر ، فكككك فاي 

القاعكككككككك ي ابن زتب أن هذا العقد موجح بقوك حق البا ك في اد فر  إد اقا لهذه النازلة بم كككككككك لة 

( يقول الباز ي في جامعة  " لع  هذا اخدهر عنه في سول الكتبشن أوه ب تفتح و  إتاه  له، فيعلم بذل  المزايدون فيكون 1)

ث ثة أقوال   المنك مولقا، وادجواز ما لم يزه على قيمدها، أو أوه ماجوت  جاخزا مولقا على ك  قول، وحص  فعها الشي 

 ،9ج جامك م اخ  ا حكام لما وزل من القضايا بالمفتشن واد كام، تحقيق  محمد اد ب ح، م،2332فيذل "،الباز ي

 .279 ،  9  ات الغرب اؤس مي،ه بشاو ،

   .279  ، 9،   ا حكام م اخ  جامكز ي، ( البا2)

،   9،  هات الغرب اؤس مي بشاو ، الفتاوى، تحقيق   ا  تات بن طاهر التليلي، م،9117، هك9237( اوظر   ابن تخد، 3)

299. 
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مك البيوع فيمن باع عرصكككككته ال كككككفلى وكان يتره عليه ماأ عرصكككككته العليا، فلم يبشن أصكككككب  في جا

 ذل  فمنعه المشهاه.

فقال اصكككككككككب  ذل  له ويصكككككككككرف عنه، و  يلزمه إ  أن يكون من ا موت الظاهر  الاي  عرف 

وه جويعرفخا المشككككككهاه إ  معدل لخا  وان الماأ منصككككككح إلعها  بد له م ها ، و  مصككككككرف له على الو 

("، وهذا تخريج منه لم ككككككك لة وقعإ في زمنه على م ككككككك لة 1كلخا ب سكككككككبابه إ ى المصكككككككاد  الشكككككككرعية)

 أخرى  ش هخا.

(، من أحح  من أه  ا سكككككككوال   كككككككقيف ما بشن حواويدهم وأ ى قعضكككككككخم 2وته في الورت) -7

 عفمن أحكح فلكه ذل ، ومن أ ى لم يتبا كذا في جميك الصككككككككككككناعا ، ومن أحح فتح كو  فيه أو وز 

  ككككككككقيفة لم يمنك من ذل  ووزلإ وو   فعها لهذا، ويتخر   على قول من يقول  يتح على ك  أحد 

ما قابله من زوال الوشن إذا كان يضككككر لهم عدم ال  ككككقيف أن يتبا على ال  ككككقيف من أباه؛  وه 

 (.3من ا مر العام في ال ول)

 لم كككككككلول بالني  متفاهككككككك خر   ابن القاسكككككككم بوريق القيا، م ككككككك لة بيك البي  ا -1        

على بيك الل م بالمشككككككككككوه أو الموبوخ منه قغشا أبزات في المنك بتامك اوتفاأ الصككككككككككنعة في ال كككككككككككلق 

 (.4والنات)

والتخريج في هككذه الم كككككككككككك لككة كككان عن طريق إد ككال هككذا الفقيككه المرا  الاي سككككككككككككقككإ زوجخككا 

وال اد  كككككككن ف صكككككككبح متذوما بمن هكككككككرب سكككككككنا فاسكككككككوه  أو اخضكككككككر  في وجوب الدية بتامك ز 

 وادجمال. 

 الخاتمة

 2 ،هات المعرفة شاو ،ب لفرول،الفرول  مك حاخية إهتات  الشرول على أوواأ ا (  .  ه)،( القرافي خخاب الدين بن أحمد،1)

  937 . 

 على هذا ( ي التعليقا  واد 2)
 
واش ي القصشا  وبخاصة الاي يكت ها الولبة زمن اؤقراأ عن مشايخخم، وأصبح ا سم علما

كتاب  م،2333النوع من المؤلفا ، وتا ح إ ى صاح ها كورت ابن عا  وابن ا عر  و شاهما((  إبراهيم أحمد على محمد، 

 .922   لبحوث للدتاسا  اؤس مية،هات ا ه ي، العربية، اؤماتا  ،9ج اصو ح المذهح عند المالكية،

 . 973،   2  جامك م اخ  ا حكام،( الباز ي   3)

( قال في البي  الم لول بالني  متفاه    خشا فيه ل س ال لق صنعة ، قال محمد بن تخد   هذا ص يح على أصله في 4)

ال لق د م ها إذا خوه أو طب  قغشا ابزات ، فالمدووة في الل مشن ان النات فعها ل س بصنعة ي يح التفاه  في الصنف الواح

أ في الل م قغشا إبزات ، ابن تخد، البيان والتحصي  والشرح والتوجيه والتعلي  في م اخ  الم تخرجة من   
في البي  كالش ي 

   9  ،ات الغرب اؤس ميهبشاو ، ا سمعة المعروفة بالعت بة،   مد العتبي القرطبي، تحقيق   متموعة من العلماأ، 

999 ،992 . 
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 وه"  به والمقصكككككككككوه النوازل  أحكام على التعرف طرل  من طريقة الفقهي التخريج إن 

    ،" وقواعدهم المذهح أخمة اتاأ خ ل من إلعها يوص  وما العملية الشرعية ا حكام استاباج

 .البع  ذل  في خالف وإن المالكية، عند تخريج الفروع على الفروع جاخز -9

  الدتاسكككككة هذه من  ي ظخر -2
 
 التخريج هو وا  كككككاعه، المذهح ومو أسكككككباب من إن أيضكككككا

 جون  اسككككككككككككتوكاع فقكد الفقهي،
ت  ب ككككككككككككايروا أن بواسككككككككككككوتكه ا  ر   للنوازل  يتدوا وأن الزمن، تووك

     .أحكامخا واد واهث

 ذل وك ،فتاويهم في باتز  أثر له كان حيث التخريج، على اعتمدوا المالكية فقخكا أن   -9

ر  فكان وفروعه، أصككككككككككككوله والهزام مكالك ، اؤمكام مكذهكح في المكالكيكة علمكاأ من المتك خرين تبح 

 .النوازل  عن اؤجابة في اتبعإ الاي الم ال  أهم   عندهم من التخريج

  ا  ر   ب كككككتتمك أن   م ها والشكككككروج الضكككككوابا من بمتموعة التخريج عملية تقييد -2

 لىع الفر ي التخريج وقصككككر وا حتياج، الشككككرعية المقاصككككد ا ومراع وخككككروطه، التخريج أهوا 

 .ا هلة من أو ى هو لما مخالف عليه ا  رت  الن  يكون    وأن علته، على اؤمام و  ما

 ما يلي ب وأوص ي أقهاح وكبشا و همية واسك موهوع للنوازل  الفقهي التخريج موهوع إن

 . أحكامخا  جتخري ومنهج النوازل  فقه بتدتيس ا هتمام -9

 ا سكككككككككككتاباج لورل  وفقا المعاصكككككككككككر  النوازل  بدتاسكككككككككككة ا هتمام إ ى الباحيشن توجيه -2

 . والفقخاأ ا صوليون  علعها سات الاي الص يحة

 اباللضككككككككككككو  وفقككا المعككاصككككككككككككر ، للنوازل  الفقهي بككالتخريج ل هتمككام البككاحيشن توجيككه -9

 . لذل  الميلى والشروج

   كككككككككككةحب زالإ   والاي والنوازل  الفتاوى ب ا  تصكككككككككككة ا  ووطا  بتحقيق ا هتمام -2

 . العالم في المكتبا 

 زل،النوا لكتح هتاسككككة فعها والدكتوتاه، الماج ككككتشا لمرحلاي موهككككوعا ،  عرض أن -1

 صككككككككنفم خ ل من وذل  ا حكام، تخريج في العلماأ جخد وبيان والتوبيق، التحلي  على قاخمة

 وهكذ. ،وادجنايا  اد دوه أو ،وكحةا   أو المعام  ، أو العباها  من معشن وموهوع معشن

 المصادر والمراجع
 .9، جبشاو ، هات الكتح العلمية ،ة بن وااي التنوخي على مهن الرسالخرح اهك،  9221أحمد المزيده، -9

 .9، جعالم الكتح ، معجم اللغة العربية المعاصر  ،ه9221أحمد مختات عبد اد ميد -2

 وتيبويه مركز الكريم، عبد بن أحمد تحقيق اد كاجح،  بنالتوهكككككككككككككيح في خكككككككككككككرح مختصكككككككككككككر  ابن إسككككككككككككك كال، -9

 ه9221 الهااث، وخدمة للمخووطا 
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جككامك م ككككككككككككككاخكك  ا حكككام لمككا وزل من القضككككككككككككككايككا بككالمفتشن واد كككام، تحقيق  محمككد اد ب ككح، م، 2332، الباز ي -2

 .9، جبشاو ، هات الغرب اؤس مي

 .  2ج، وخروحخا، اسونبول  ال تة الكتح، ال نة ، موسوعة لبخاته هك، ص يح ا9299، البخاته  -1

 .9، جهات العاصمة المدخ  المفص  إ ى فقه اؤمام أحمد بن حنب ، ه، 9297بكر أبو زيد، -1

 .7،جتحقيق  تمزه منشا، بشاو ، هات العلم للم يشن ،جمخر  اللغة، م9111، بو بكر بن هتيدا -7

 محاهككككككرا  الملتقى اليامن للمذهح ، المغرب،ريج الفروع على الفروع عند المالكيةبرهان الدين النفا ي، تخ -1

 .المالكي

 .موبعة المدهي مصر،الم وه  في أصول الفقه، .ه9912ابن تميمة، -1

 بشاو ، هات العلم للم يشن. ،2ج الص اح، تحقيق أحمد عبد الغفوت عوات، هك،9237 ادجوهره، -93

 ،القاته  بن العزيز عبد. ه    اؤس مي، الفقه تاتي  في ال امي، الفكر هككككككككككككك،9911 ادحجوه، محمد ادحجوه، -99

 .9ج العلمية، المكتبة  المنوت ، المدينة

 التبصر ، تحقيق  أحمد وتيح، قور، وزات  ا وقاف والشؤون اؤس مية . هك،9292أبو ح ن الل مي، -92

 .9، جهات الفكر ،مختصر خلي مواهح ادجلي  في خرح  هك، 9292واب الرعيني، اد -99

التوهكككيح في خككككرح ا  تصككككر  بن اد اجح، تحقيق أحمد بن عبد الكريم، مركز ه، 9221خلي  بن إسكككك ال،  -92

 وتيبويه للمخووطا  وخدمة الهااث .

هات العرب  ، بشاو ،الضكككككككككككككروته في أصكككككككككككككول الفقككه تحقيق  جمككال الككدين العلوى  ،م9112ابن تخككككككككككككككد اد فيككد، -91

 .9ج  ،اؤس مي

 .9، جهات الغرب اؤس مي، المقدما  الممخدا ، تحقيق  محمد حجى، بشاو  ه،9231ابن تخد ادجد -91

رب غتحقيق  جمال الدين العلوى، بشاو ، هات ال ،الضككككككككككككروته في أصككككككككككككول الفقهم، 9112ابن تخككككككككككككد اد فيد،  -97

 .9، جاؤس مي

 .ليلي، بشاو ، هات الغرب اؤس مي. الفتاوى، تحقيق   ا  تات بن طاهر التهك9237ابن تخد، -91

 .2، جهات الغرب اؤس مي ، بشاو ،تحقيق محمد حجى البيان والتحصي ،،  هك9231ابن تخد -91

الشككككككريف التلم ككككككاهي مفتاح ا صككككككول في بناأ الفروع على ا صككككككول، تحقيق أحمد خلف الله، مصككككككر، ادجزير   -23

 للاشر والتوزيك.

 .اهر اليمينة تحقيق  حميد   مد، بشاو ، هات الغرب اؤس ميعقد ادجو  هك،9229ابن خاش، -29

 .9،جبشاو ، هات الغرب اؤس مي ،الذخشا  تحقيق  محمد بو خبز  م،9112خخاب الدين القرافي، -29

 .الفواكه الدواهي على تسالة ابن أ ى زيد القشاواهي، هات الفكر هك،9291،خخاب الدين النفراوه  -22

 تسكككككككالة ماج كككككككتشا،تخريج الفروع على الفروع وماذ  توبيقية من تبصكككككككر  الل مي، م،2391،صكككككككدام محمده -21

 ادجزاخر.

هات  ،قة المصكككككباح المنشا وأسكككككا، الب  ةترت ح القامو، ا  يا على طري ، ، بدون  الواهر أحمد الزاوه، -21

 .9ج، الفكر

 .9، جتحقيق  محمد ب ح ،هشر البنوه خرح مراقي ال عوه هك،9221عبدالله بن اد ا  الووى، -27

 .ا حكام القران، بشاو ، هات الكتح العلميةه،  9222ابن العر ي،  -21
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 مقاي س اللغة، تحقيق  عبد ال  م هاتون، هات الفكر. ه، 9911ابن فات، الرازه، -21

 .الفراهيده اد لي  بن أحمد، العشن، تحقيق مخده ا  زومي، وإبراهيم ال امرا ي، هات الخ ل -93

كشككف النقاب اد اجح، تحقيق  حمز  أبو فات، وعبد ال كك م الشككريف، بشاو ، هات ، م9113ابن فرحون،  -99

 .9، ج رب اؤس مي

 -99(  الفرول  مك حاخككككككككككككية إهتات  الشككككككككككككرول على أوواأ الفرول،   ي  .  ه)،القرافي خككككككككككككخاب الدين بن أحمد، -92

اج، ولهامش الكت
 
ابشن رهذيح الفرول والقواعد ال ككاية في ا سككرات الفقخية، القاسككم سككرا  الدين، المعروف بالشكك

 .  مد بن على اد  شن، بشاو ، هات المعرفة

تحقيق مختات ال كككككككككك مى، بشاو ، هات الغرب  ،خككككككككككرح التلقشن م، 2331المازته، أبو عبد الله محمد بن علي، -92

 .9،جاؤس مي

لبيككان مككا اقتضكككككككككككككتككه تسكككككككككككككوم المككدووككة في ا حكككام محمككد بن أحمككد بن تخككككككككككككككد القرطبي، المقككدمككا  الممخككدا   -91

 الشرعيا  والتحصي   وا  كما   مخا  م اخ  المشك   ،تحقيق   ه. محمد حجي، هات الغرب اؤس مي.

 لي يا، ،(العشكككر الم كككاخ  كتاب أو) المراصكككد خ صكككة في المقاصكككد قغية م، 9111ال كككنو ككك ي،  على بن محمد -91

 واليقافة. ا ع م وزات 

رهككذيككح الفرول والقواعككد ال كككككككككككككتككة في ا سكككككككككككككرات الفقخيككة و ي هككامش على كتككاب الفرول،  م،2393محمككد علي، -97

 ال عوهية، طبعة وزات  الشؤون اؤس مية وا وقاف والدعو  واؤتخاه.

 .،ه.جهات الفكر ،بشاو  منح ادجلي ، م،9111 هك،9231محمد عل ش، -91

 الموبعة المولوية بفا،. هوه خرح مراقي ال عوه، المغرب،فتح الو  هك، 9927،محمد يحيى الو  ي -91

 ك.ةمراقي ال عوه، تحقيق  محمد ا  تات الشنقيوي، القاهر ، مكتبة ابن تيمي ه،9299مرابا الشنقيوي، -23

 منهج استخرا  ا حكام الفقخية للنوازل، ال عوهية، جامعة أم القرى. م،2333 م فر القحواهي، -29

 ك 2ج، اسونبول ، وخروحخا ال تة الكتح، ال نة ص يح م لم موسوعة ه،9299م لم،  -22

هات الكتككح  بشاو ، خكككككككككككككرح التنوخي على مهن الرسككككككككككككككالككة، تحقيق  أحمككد المزيككده،، ه9221ابن وككااي التنوخي، -29

 الناخر هات الاشر، مكان ،(الوبعة) الكتاب، اسم ،(الاشر تاتي ) المؤلف، اسم الشخر ، اسم .9العلمية، ج 

 .9،جبشاو ، هات ال شاخر اؤس مية وظرية التخريج في الفقه اؤس مي، هك،9299ووات بن الشلي، -22

 المكتبكككة موبعكككة وتيكككح، محمكككد تحقيق المخكككذب، خكككككككككككككرح ا جموع النووه، الكككدين محى زكريكككا أ ي النووه، -21

 العالمية.

 اته بشاو ، والمغرب، وا ودلس إفريقية أه  فتاوى  عن المعرب المعيات الوهشككككريسكككك ى، الوهشككككريسكككك ي، أحمد -21

  .اؤس مي الغرب
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 ة لآثارها السلبي الآباء والأمهات وإدراكالسلوكية لدى أطفال التوحد  دداتـــحلما

 ( تحليلية ) دراسة .دينةبالمنطقة التعليمية ترهونه الم

 ارف عبد الكريم أحمد المرزوقيـــــد . الش

 ونهلتربيـة / ترهــكليــة اجامعة الزيتونة ، 

  ملخص الدراسة :

لديهم اضطراب طيف التوحد قد يكون تعرف على الأطفال الذين إلى ال تهدف الدراسة    

، ومعرفة مدى ادراك الاباء والأمهات للآثار السلبية  دينةبالمنطقة التعليمية ترهونه الم

للمحددات السلوكية في المقياس المستخدم . واستهدفت الدراسة الاطفال المسجلين بمدراس 

. منهم ( طفـــــلا ً 404) ة ـــــــد بلغ مجتمع الدراســــــم . وق 1010ـــــ  1029ام الدراس ي ــــــرياض الاطفال للع

[ سنوات ، وتم  5،  4( إناثا ً . وتراوحت اعمارهم في سن ما قبل المدرسة ]  100( ذكورا ً ، )  104) 

اختيار العينة بطريقة عمدية الاطفال المسجلين بسجل الاخصائي الاجتماعي بهذه المؤسسات 

( إناثا ً . واستخدم مقياس الطفل  21( ذكورا ً ، )  44( طفلاً . منهم )  44والبالغ عددهم  )  ،

للكشف عن ( وبه ثمانية وعشرون محدداً  سلوكياً   1000التوحدي من إعداد عادل عبد الله ) 

 تاضطراب التوحد . بالإضافة إلى استمارة للأسئلة المفتوحة حول مدى ادراك الاباء والأمها

لأسباب المرض حسب رؤيتهم ، وكذلك معرفتهم للآثار السلبية لهذه الاعراض على الأسرة 

ومستقبل حياة الطفل المصاب .وتوصلت الدراسة إلى  وجود أطفال يعانون من اضطراب طيف 

[ حالات ذكور فقط . وإن  04التوحد بالمنطقة التعليمية ترهونه المركز ، وقد بلع عددهم ] 

هات مدركين أسباب هذا الاضطراب بأنها تتعلق بالناحية الفسيولوجية والعصبية ، الآباء والأم

، ومدركون الآثار السلبية المرتبطة به ويعرفون أن عملية علاجه غير ممكنة في الوضع الراهن 

وفق المحددات السلوكية الواردة في المقياس المستخدم . وتم اتباع المنهج الوصفي التحليلي 

 ما تهدف إليه الدراسة .للوصول إلى 

 Individual With Disabilities  المعاقين الأفراد لتعليم الأمريكي القانون  رفيع  :  المقدمة

Education Act  د  رــوغي اللفظي التواصل على ملحوظ بشكل تؤثر تطورية إعاقة " أنهب التوح 

 من الثالثة نــــس قبل حوظمل بشكل عليه دالةـال الأعراض وتظهر ،والتفاعل الاجتماعي،اللفظي

 .( 96،  4002الزريقات ،  ( التربوي  الطفل أداء على سلبيا ويؤثر العمر

خطوات العملية من أهم   Autismإن معرفة الأسباب الحقيقة لمشكلة الطفل التوحدي و       

هذا لوكذلك من أهم الوسائل في التشخيص والعلاج ، وقد أجريت العديد من الدراسات  للوقاية ،

الغرض، ولكن لم تتوصل هذه الدراسات إلا لمعطيات فقط عن أسباب هذا الاضطراب ، ولم 

  هتعطي التفسيرات النهائية لحدوث
ً
 )، ولذلك فإن السبب الرئيس ي لمشكلة التوحد مازال مجهولا

 .( 2008 , 76رياض 
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 مال طفلجابة الومن الناحية النظرية يفترض أن الأسرة هي المسؤولة عن معرفة مدى است    

ا ًعلى قادر ؛ كما أنها تستطيع معرفة ما إذا كان الطفل الأولى منذ الأشهرمثيرات يدور حوله من 

اط الذي أوجه النش معرفة، وتحديد مستوى ذلك. وتستطيع أيضا التركيز والانتباه والإدراك أم لا

ته اجاته، ومتطلبايقوم به ، وكذلك معرفة مدى قدرته على التعبير عن ذاته للحصول على ح

، وهذا ما يطلق يقوم به ومعرفة درجة العجز لديهوالتفاعل مع من حوله، ونوع السلوك الذي 

لتشخيص اضطراب التوحد ، والمستخدم على نطاق واسع لدى  المحددات السلوكيةعليه 

ل ف، وهذه المحددات ترتبط بآثار سلبية على الطنها في نطاق مقنن أالعديد من الباحثين إلا 

المصاب ووالديه ، ونرى أن إدراكها من قِبل الوالدين سيتيح لهم الفرصة لأخذ التدابير اللازمة 

م التخفيف من شدة آثارها.
َ
 حيالها ،ومن ث

أما من الناحية التطبيقية فقد لا تستطيع الأسرة التعرف المبكر على هذا الاضطراب وذلك      

وهذا الأمر يتطلب الاستعانة بذوي ، لمرتبطة بهنظرا ً لعدم معرفتها لكثير من الجوانب ا

عنى بتأهيل وتدريب وتعليم مَن يعانون 
ُ
الاختصاص من أخصائيين ومؤسسات ومراكز خاصة ت

 (.009 ،4007) المرزوقي ، والحد من أثاره السلبية، بمن هذا الاضطرا

لاطفال ا أباء وأمهات دركهاالتي من المفترض أن ي السلوكية حدداتلما وهذه الدراسة ستتناول     

مترتبة الآثار السلبية ال، ومعرفة حتى يتسنى لهم معرفتها الذين يعانون من اضطرابات نمائية

سرة من جراء الا عليها ، وكيفية التعامل معهم ، والابتعاد عن الاضطرابات النفسية التي قد تنتاب 

 وجود طفل يعاني من اضطراب التوحد بين أحضانها .

معلمات رياض الأطفال يستطيعون وبكل يسر الكشف عن جوانب و أن معلمي  : تحديد المشكلة

القصور لدى الأطفال المسجلين لديهم ، إلا أن عدم المامهم بالأعراض الفارقة للاضطرابات 

النمائية يجعلهم غير قادرين على تشخيص الاضطراب ، ومعرفة أسبابه . ومن خلال زيارتي 

ي ، وبالأخص ف لديهممعرفة أهم المشكلات لغرض   المدينة بترهونهلمدارس رياض الأطفال 

أن بعض الأطفال لديهم بطء في الاستيعاب ، وصعوبة في التواصل  أكدوا لي الجوانب النمائية ؛

مع أقرانهم ، ولا يستطيعون الحوار والتفاعل مع الآخرين ، ويميلون للانطواء ، وعدم المشاركة 

 ، ومنهم من لديه حركات نمطية ، وآخرون لديهم نشاطة المختلفة ط التربوية والتعليميفي المناش

، وبعض الأطفال لديهم عدوانية ، واللامبالاة ، مفرطة تعيق التعامل معهم بسهوله زائد ، وحركة

 ،إدارة هذه المؤسسات مناقشة رأيت من الضروري ، وبالتالي يرها من المظاهر السلبية وغ

ات لمعرفة المسبب الاجراءات التي تم اتباعهاجتماعي بها عن والمكلفين بمهام الأخصائي الا 

ل لغة والتواصالحالات التي تعاني من قصور وعجز في ال خاصةوتشخيص هذه الاضطرابات ، و 

 ، وهو ما يبرز اضطرابات، ومن لديهم سلوكيات نمطية عشوائية متكررة والتفاعل الاجتماعي

؛ والعمل على معرفة المحددات السلوكية المرتبطة  نمائية لديهم وفي مقدمتها اضطراب التوحد
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بهذا الاضطراب وفق مقاييس علمية مقننة ، ومعرفة مدى إدراك الآباء والأمهات لهذه المحددات 

 وتتحدد مشكلة الدراسة في السؤال التالي : .المرتبطة بها الآثار السلبية و 

توحد من اضطراب ال دينةرهونه المتالتعليمية منطقة البهل يعاني بعض أطفال رياض الأطفال 

 . ؟

 ويندرج تحت هذا السؤال الاسئلة الفرعية الآتية :

  ما هي المحددات السلوكية التي يتم من خلالها الكشف وتشخيص اضطراب طيف التوحد

 ؟

 ؟ للأطفال المصابين باضطراب التوحدن المحددات السلوكية ـــما الآثار السلبية المترتبة ع 

  الاباء والأمهات للآثار السلبية لاضطراب التوحد وفق المحددات السلوكية ؟ما مدى إدراك 

لدى تكمن أهمية هذه الدراسة في الكشف عن أعراض اضطراب التوحد  :أهمية هذه الدراسة 

معرفة  لك وكذ،دينة الم ترهونة التعليمية  منطقةالبرياض الأطفال المسجلين بمدارس طفال الا 

ومدى  المرتبطة بها الآثار السلبيةو  ،طفال المصابين بطيف التوحدية للأ لمحددات السلوكا

كما تكمن أهميتها في العينة التي  والعمل على الحد منها .، رادراك الآباء والأمهات لهذه الآثا

تيح معرفة ما يعانونه من اضطرابات سيون ثروة بشرية لا يستهان بها ، و يُشكل حيثاستهدفتها 

ب بمستوى الاضطرالميهم لكيفية التعامل معهم ، وتبصير أسرهم  مع وإرشادفرصة توجيه 

 ، والعمل على علاجها في وقت مبكر . ه ، والآثار السلبية المرتبطة بهودرجت

للوصول إلى توصيات نضعها بين يدي المختصين تتضمن الكشف ونطمح من خلال  النتائج        

امل مع المصابين ، ووضع البرامج التدريبية عن الغموض المرتبط بهذا الاضطراب ، وآلية التع

 والتعليمية التي ترفع من مستوى أدائهم ، وتفاعلهم مع الآخرين . 

 : الأهداف النظرية :/ أهداف الدراسة 
ً
 أولا

 د .ـــــــراض اضطراب التوحـــــــــن لديهم أعــــالأطفال الذيرف على ـــــالتع . 1

 كية التي من خلالها يتم الكشف وتشخيص اضطراب التوحد .المحددات السلو على التعرف .  2

 . معرفة مدى ادراك الآباء والأمهات للآثار السلبية المرتبطة بطيف التوحد . 4

 : الأهداف التطبيقية : 
ً
 ثانيا

ة ما بمرحلد ـراب التوحــاضط تشخيصيتضمن المحددات السلوكية لتطبيق مقياس  .1

 .لتمهيدي ( قبل المدرسة ) رياض الاطفال ، ا

 تعريف التوحد :/ تحديد المصطلحات 

( بأنه اضطراب لدى الطفل يتمثل في عدم مقدرته على  1002يعرف جوردان ) ) ا ( التوحد : 

التفاعل مع الآخرين ، ويُظهر صعوبة في التواصل مع الرفاق والمعلمين ومن يقومون برعايته ؛ 

 (.  Jordan, 2001, 163) إضافة إلى ظهور أنماط سلوكية غير مألوفة
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يظهر بوضوح في عد من الاضطرابات السلوكية ، يُ  معقد اضطراب نمائي هو التوحد  ( 4)  

عجز يعيق تطوير المهارات الاجتماعية على شكل السنوات الثلاث الأولى من حياة الطفل 

ها جمع لعصبي يؤثر على الطريقة التي يتم من خلا خللنتيجة  وغير اللفظي ، والتواصل اللفظي 

أحمد  )واللغوية المعلومات ومعالجتها بواسطة الدماغ مسببة مشكلات في المهارات الاجتماعية 

 (. 7، 4007سليم ، 
 National Society for Autistic البريطانية للأطفال التوحديين الجمعية عرفته وقد ( 3) 

Children NSAC1978   لتاليةا المظاهر على يشتمل التوحد ب أن اضطرا إلى : 

 والسرعة النمو معدل  في بار اضط . 

 للمثيرات  الاستجابة عند حس ي برااضط . 

 والأشخاص والموضوعات بالأشياء لتعلقا برااضط . 

  (. 07،  4002) الزراع ، والمعرفة  غةلوال لاموالك التحدث فياضطراب 

 يعانون من اضطراب هو مجموع استجابات أفراد العينة لمعرفة ما إذا كانواالتعريف الإجرائي :

 المقياس المستخدم .المحددات السلوكية التي يتضمنها التوحد حسب 

تتمثل في النتائج المترتبة عن الاصابة باضطرابات نمائية مثل القصور في اللغة ، الآثار السلبية : 

وعدم القدرة على التخاطب الهادف ، وبناء علاقات مع الآخرين والتفاعل معهم ، وكذلك حالة 

القصور في استغلال القدرات العقلية المعرفية ، بما يؤهله للتوافق الشخص ي والاجتماعي ، 

 واستيعاب المقررات الدراسية في الفترة الزمنية المحددة لها . 

هي الأعراض التشخيصية لاضطراب طيف التوحد المتمثلة في المحددات السلوكية : 

ال قويم والتقييم من طرف القائمين على رعاية الاطفالسلوكيات غير الهادفة القابلة للقياس والت

 .المصابين وكذلك والديهم 

هي مرحلة ما قبل المدرسة ، وتستهدف الاطفال في السنتين الرابعة والخامسة رياض الاطفال : 

، وتأهيلهم  لدخول المدرسة وتدريبهم على عدة مهارات اساسية  اقرانهم ،لغرض ادماجهم مع 

 النظامية .

 الدراسة  حدود

 ستجرى هذه الدراسة على الأطفال المسجلين في مدارس رياض الاطفالالحدود البشرية : 

 والتمهيدي .

دينة المهونه تر مكتب التربية والتعليم  في نطاقسيتم اجراء الدراسة : والزمنية الحدود المكانية 

 .م  2020ــ   2019خلال العام الدراس ي : 

لمراجع التي سيتم الاستعانة بها في الاطار النظري والجزء العملي تتحدد باالحدود المنهجية : 

 مستخدمة المنهج الوصفي التحليلي .لتحقيق ما تهدف إليه الدراسة . 

المحددات السلوكية لدى أطفال التوحد وإدراك الآباء والأمهات لآثارها السلبية بالمنطقة التعليمية ترهونه المدينة

25



( إلى وجود عجز  1024) DSM- 5 الدليل التشخيص ي الخامس يشير : الاطار النظري للدراسة 

ات وتدني الاهتمام، شل في المحادثة، والتعامل العاطفي، والفثابت في التفاعل الاجتماعي 

ولغة الجسد ،وعدم فهم  ، والشذوذ في التواصل البصري  غير اللفظياللفظي و والتواصل 

، وصعوبة في تعديل السلوك ، وعدم المشاركة في اللعب الايماءات، وعدم تطوير العلاقات

 Levelدة الشذلك على  كلوتستند ؛ ام بالأقران وتكوين صداقات معهم التخيلي ، وانعدام الاهتم

of Severity   طية السلوكيات النمو  مستويات في التواصل الاجتماعي ، وفقفي اضطراب التوحد

 :المتكررة 

: وهو الأشد من حيث العجز في مهارات التواصل اللفظي وغير اللفظي مما  المستوى الثالث

ة في المروناعي ، ولديه انعدام إلى تدني شديد في الاداء ، ومحدودية  في التفاعل الاجتم يؤدي 

وك ، والسل، ويعاني من صعوبة شديدة في التعايش والانسجام مع الغير متكرر  سلوك نمطي 

 .، ويحتاج إلى دعم كبير جدا ًالنمطي المتكرر يتداخل بوضوح مع الأداء في جميع النواحي 

 غير اللفظي ، معيكون فيه العجز واضح في مهارات التواصل اللفظي و :  المستوى الثاني

والسلوك النمطي استجابات اجتماعية شاذة ، ولديه تواصل اجتماعي غير لفظي غريب ؛ 

الأداء في جميع النواحي مع انعدام المرونة في مع لديه يكون ظاهر للآخرين ويتداخل المتكرر 

 السلوك وصعوبة التكيف مع الغير ، ويحتاج إلى دعم كبير .

التفاعل الاجتماعي مع استجابات غير ناجحة ،  بداياتصعوبة في  : يكون فيه المستوى الأول 

ا عادة ما تكون غير ناجحة ؛ أموتدني الاهتمام بالتفاعل الاجتماعي ، ومحاولته لتكوين أصدقاء 

السلوك النمطي المتكرر تنعدم فيه المرونة كذلك بسبب التداخل مع الأداء في مجال واحد أو 

ير الانشطة ومشاكل التخطيط والتنظيم والاستقلالية ، ويحتاج إلى أكثر ، ولديه صعوبة في تغي

 (. DSM-5    ،4003  ،48) دعم 

أن نسبة انتشار اضطراب التوحد لا يمكن تحديدها بدقة وذلك :اضطراب التوحد نسبة انتشار 

تعدد المقاييس ،و عات ثقافيا ً واجتماعيا ًاختلاف المجتم، و غموض الاضطراب في أعراضه ل

تداخل اعراضه مع عدد من ، و لها ، وعدم وجود محكات ومعايير تشخيصية ختباراتوالا 

عدم معرفة الأسباب الفعلية وراء الاصابة بهذا الاضطراب و  الأخرى الاعاقات الذهنية والعقلية 

لبيات سعدم وجود برامج تدريبية تأهيلية أو تعليمية ذات جدوى للتغلب على الكثير من الو ،

تركيز مقاييس عدة على المحددات السلوكية دون غيرها من ، و راب التوحد المرتبطة باضط

 الاسباب .

 – 5]   تتراوح بين النسبة العالمية لانتشار طيف التوحدتوصلت الدراسات إلى أن ورغم ذلك      

قارنة الذكور مات التوحد ، وتبلغ عند ـــــذه النسبة جميع فئــــــة وتشمل هــــــرة آلاف حالــــ[ لكل عش 25

 (. 26،  4002) الشامي ، [  4:  2بالإناث ] 
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الأعراض هي  مؤشرات سلوكية ظاهرة  إن:  ) المحددات السلوكية ( أعراض الطفل التوحدي

تمتاز بالثبات  والتكرار حتى وإن اختلفت البيئة التي يعيش فيها أو ، و قياس  قابلة للملاحظة وال

وأعراض طيف التوحد لازالت في اطار محددات سلوكية ظاهرة مصاب . تغير المحيطين بالطفل ال

يمكن لنا قياسها في بعض صورها التي تندرج في سياق الاختبارات والمقاييس المقننة ومن هذه 

 المحددات ما يلي :

 .أداء حركات مكررة ونمطية بالأيدي أو الأصابع مثل اللعب بنفس اللعبة بشكل مكرر ونمطي  . 1

 ي الكلام أو ما يسمى الكلام النمطي . التكرار ف . 2

 الاضطراب عند تغيير الروتين مثل الانتقال من مكان إلى آخر . .  3

 الحسية ، مثل الحساسية المفرطة للصوت .  للاستثارةملائمة الغير .  الاستجابة  4

 لا يعكس  الحالات الوجدانية أو العاطفية . و ) كالصراخ (  الصوت يكون غير معبر.  5

 عدم وجود ردود فعل عما يجري حوله .  . 6

 وي .ـــــــــــــوبة التواصل اللغــــــصع .  7

 ل الاجتماعي . ـــــــــــراب التفاعـــــــــاضط.  8

 نقص الانتباه وما يترتب عليه من عجز اللغة . .  9

 .(  1991 :75حمودة  )العجز عن التقليد واكتساب المهارات  .  10

 و الطفل وكأنه يعيش في عالم خاص . يبد .  11

 إذا صدرت من الطفل بعض الإشارات أو الإيماءات فلا تكون لها معنى ولا مغزى . .  12

المحددات السلوكية  الدراسة إلىبهذه في المقياس المستخدم (  1000) ويشير عادل عبد الله     

 اه ، استخدامه لكلماتتتمثل في : قصر الانتبوالتي الطفل التوحدي لتشخيص اضطراب 

ر في ييوترديدها دون معرفة معناها ، يبدي سلوك عدواني تجاه نفسه والآخرين ، ويقاوم التغ

ولا يقلد أفعال الآخرين ؛ كما أنه مفرط ،عادية ، وردود فعله غيرالروتين مهما كان بسيطاً 

لغوية ، لى القدرة ال، ولديه قصور واضح عاهتمامهالسلبية ، ولا يستطيع تحديد الاشياء موضع 

ضح اولا يتقبل أن يمسه أحد ولو كان والديه ، ولا يظهر إحساس بالألم ، ويعاني أيضا ً من نقص و 

لا يفهم  ،الحوار مع الآخرين وإقامة المبادأة، وتنقصه القدرة على في القدرة على اللعب التخيلي

وعدم  ،واحد أو شخص واحد التعابير الوجهية بشكل صحيح ، ويعاني كذلك من انشغاله بش يء

اعل مع طيع التف، ولا يستلاته تجاه الآخرين والتعبير عنهامقدرته على اظهار عواطفه وانفعا

، ولا يستخدم الايماءات والإشارات بشكل مناسب ،وأساليب الاداء الحركي القائمين برعايته

ب ب وصراخ دون سبنوبات غض مبه، وتنتاينشغلون بأجزاء من الأشياء نمطية متكررة ، وإنهم

ن المواقف والتفاعلات م ، ويفضل الانسحاب كأنه أصم ؛ أييقال لهبما ، لا يكترث واضح

، ويعاني أيضا ً من صعوبة بالغة في الاختلاط بالآخرين، وعدم مقدرته على التعلق الاجتماعية
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، وينتقل وقتبالآخرين بما في ذلك أبويه، ولا ينظر إلى عيون الآخرين، ويحملق بعينيه معظم ال

 .(  4000،  عادل) رى خبشكل ملفت من لعبة إلى أ

 الآثار السلبية لاضطراب التوحد

ن هي الوسيلة للتواصل مع الآخرين، والتعبير عتعتبر اللغة  الآثار السلبية  المرتبطة باللغة :

وحاسة  ؛الذات ، والحصول على المتطلبات والحاجات . ويتم اكتسابها بطريقة تلقائية وتدريجية 

وبطبيعة الحال هناك مراكز في المخ لهذا الغرض يسهم في عملية  ،السمع تعد الأساس لتعلمها 

تطويرها . إلا أن المصابين باضطراب التوحد لا تنطبق عليهم هذه القاعدة ؛ فهم في نطاق الأسرة 

تقوم  متاح لهم اكتساب اللغة ، وحاسة السمع لديهم سليمة ، ولكن المراكز المخية قد لا

 بوظيفتها على الوجه الأكمل . 

وم به في النشاط الذي يقالسلوكية تتمثل الخصائص : الآثار السلبية المرتبطة بالسلوك 

المصاب ، والذي لا يرتقي إلى مستوى الفرد الطبيعي القادر على ادراك الواقع ، والاستجابة 

هم خرين ومشاركتهم في مناشطالطبيعية للمؤثرات ومثيرات الحياة ، والتعايش السلمي مع الآ 

لجبلي ) اسوسن تشير المختلفة ، وامتلاكه لخصائص الشخصية الايجابية  وفي هذا السياق 

 : لتوحدضطراب االمصاب بطفل لل الخصائص السلوكية إلى  (  1005

 .يفتقد الإحساس بالهوية الشخصية(  2)  

 . يتصف بالقصور في أداء بعض المهارات الحياتية ( 1)  

 ؛عن رعاية نفسه أو حمايتها أو إطعام نفسه  ويعجز؛ بل اعتمادي ليست لديه استقلالية (   4) 

 .بل يحتاج لمن يطعمه أو يقوم بخلع أو ارتداء ملابسه 

 .ضعف الاستجابة للمثيرات الخارجية   لديهم ( 4) 

 . الفشل في اكتسابه اللغة وكافة طرق الاتصال الأخرى  ( 5)  

 عمليات الإدراك الحس ي وغيرها من العمليات العقلية الأخرى .قصور في  ( 4) 

 . عدم تقديرهم للمخاطر التي يتعرضون لها (   7) 

 . لأجسام الدقيقة كحبات الرمل أو بذور الأعشاب لتفحص المساك و الإ  ( يحب 8) 

 . لا يشعر بش يء قد يسبب له الألم  ( 9) 

 بالعدوانية مع(  20) 
ً
 (.  27،   4002) سوسن ،  أنفسهم ومع الآخرين  سلوكهم أكثر اتصافا

وهذه الخصائص تمثل حالة فشل شبه تام في السلوك الهادف الذي من خلاله يستطيع حل 

 المشكلات التي تعترضه في الواقع المعاش .

لى إن الخصائص الانفعالية لدى الطفل تنعكس ع : المرتبطة بالجانب الانفعالي الآثار السلبية 

تظهر لدى الطفل المصاب بالتوحد حالة من القلق دون معرفة المسببات على وجه فسلوكه ؛ 

كما أنه لا يدرك المخاطر التي قد تنتج عن تصرفاته ،  .الدقة وبالأخص عند تغير الروتين اليومي 

ديد أي ش عاطفي رود ــــــوك عشوائي مع بــــ، وسلوينتابه شعور بالحزن غير المبرر، وتقلب المزاج 
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زف عن ــــــــطفل يعالاستجابة لمشاعر العطف والانتماء للآخرين ، ويعتقد الأهل أن ال إلىد ـــــفتقي

 رين ولا يهصحبة الآخ
ً
 .(  6،  4007، ) أحمد سليم م  بأن يكون وحيدا

فية لها إن العمليات العقلية المعر  الخصائص المعرفية والأكاديمية :الآثار السلبية المرتبطة ب

لغة في التعليم والتعلم ؛ لأنها تتمثل في القدرة على الانتباه ، والتعر ف والاسترجاع ، أهمية با

والتذكر والفهم ، والإدراك ، والقدرة على التفسير والتأويل ، والمقدرة على الربط بين المفاهيم 

ت الديهم اضطراب نتج عنه قصور في العملي، والاستجابة للمثيرات . ولكن المصابين بالتوحد 

ظهر بعض الحالات تفوقا ً في المهارات الميكانيكية ، والموسيقية. 
ُ
 العقلية المعرفية ؛ وقد ت

بمن هم في مرحلتهم العمرية ، فمن الملاحظ  مقارنة متدني لدى اطفال التوحد ومعدل الذكاء     

 مرهأن عمرهم الزمني لا يتوافق مع العمر العقلي ؛ فمن بلغ عمره عشرة سنوات قد يكون ع

العقلي ثلاثة سنوات . لأنهم فاقدي القدرة على استغلال امكاناتهم العقلية مثل التفكير الفعال 

أنهم  كما. ، والتفكير التباعدي ، والقدرة على حل المشكلات ، والتغلب على صعوبات الحياة 

ء لدى أن نسبب الذكا(  1978" ) روتر " ويؤكديتصفون بشكل عام بالقصور في مهارات التقليد 

الأطفال المصابين بالتوحد تكاد تكون ثابتة حتى لو حدث تحسن في الجانب الاجتماعي نتيجة 

لإجابة يتجنبون ا بأنهممنخفض على اختبارات الذكاء ال ئهمسبب أداويبرر لأساليب التدخل ، 

 .( 9،   1999حمودة ،  )بالرغم من معرفتهم لها 

الاستيعابية لأطفال التوحد ، فيصاب بحالة من الجمود  وهذا بطبيعة الحال يؤثر على القدرة     

الفكري والعقلي والمعرفي ينتج عنه تشوش الادراك الحس ي وصعوبة في تفسير المثيرات من حوله 

. 

عف ضإن ما يميز الطفل المصاب بالتوحد   :الخصائص الاجتماعية الآثار السلبية المرتبطة ب 

فال الراشدين والأطمن الآخرين ، وعلاقات ضعيفة مع كل  نتيجة انعزاله عنالتفاعل الاجتماعي 

أعراض الانسحاب الاجتماعي والانطواء على النفس وعدم القدرة على إقامة  كما تظهر عليه ؛

كما أنه لا يستجيب للحمل والاحتضان ، ويتجنب الطفل  ؛لعلاقات الاجتماعية مع الآخرينا

 وفي العادة النظر في وجه إنسا
ً
لبصري ان آخر ويمتنع بشكل خاص عن  إقامة الاتصال الأكبر سنا

ح كالأصوات أو الروائحساسية الزائدة إزاء بعض المثيرات المباشر. اضافة إلى ذلك يعانون من 

 يُظهرون مظاهر الفرح يعانون من اللامبالاة في تصرفاتهم ، ولا . وأطفال التوحد او اللمس، 

ب الشخصية لدى الطفل المصاب بالتوحد ، ولا وهذه الآثار شملت جميع جوان ،والسعادة 

 تقتصر هذه الآثار عن المصاب فقط ؛ بل تلقي بآثارها على الأسرة وعلى رأسهم الأب والأم . 

من حيث  إن اضطراب التوحد لازال يكتنفه الغموض: العوامل المسببة لإعاقة التوحد 

كن هذا المجال إلا أن النتائج لم تتمين والباحثين في هعدد الدراسات بتعدد المتفقد مسبباته 

ي في غير طبيعالاضطراب الذي جعل المصاب به بيان الاسباب الفعلية المؤدية لهذا جازمة في 

دراك الواقع كما هو عليه بما فيه من مؤثرات ، على انم عن عدم مقدرته ت لتيا سلوكياته
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حوله  لعجز في التواصل مع مناستجاباته لا تنسجم مع المثيرات والمتطلبات ، فتظهر مظاهر او 

عد ضرورية للسير في ركب الحياة ا، ولا يستطيع 
ُ
 .لقيام بالمهارات الأساسية التي ت

إلى مؤشرات ترتبط باضطراب التوحد منها : وجود توصلت بعض الدراسات  ويشير قاسم إلى أن    

لقيا ً في ، وقد يكون سبب االمخ ووظائفه تشوهات في حجم
ُ
كذلك يهم ، ولدالجيناتلمرض عيبا ً خ

تشوهات في الناقلات العصبية، وإن قشرة المخ لدى مرض ى التوحد لا تعمل باستثناء الجزء 

، وحصان البحر، الذاكرة مع وجود عيوب في اللوزة الخاص بالعمليات البصرية وجزء من

ؤدي إلى يمما ؛ والمخيخ، وإن أجسامهم لا تستطيع التخلص من المعادن الثقيلة كالزئبق وغيره 

تراكمها وحدوث تسمم في المخ، وإن أغلب مرض ى التوحد لا تتحمل أجسامهم الألبان ومنتجاتها 

والبيض، ولا توجد لدي بعض منهم  إنزيمات خاصة بهضم البروتينات والتي تتراكم في المخ ، 

از هوتسبب لهم الإسهال والاضطرابات المعدية ، وإن أغلب مرض ى التوحد لديهم اختلالات في ج

 (. 27ـ  4000قاسم ،  )المناعة 

 :بعض الباحثين وفيما يلي أهم  أسباب اضطراب التوحد  التي توصل إليها 

 / 
ً
أجريت العديد من الدراسات حول اثر العامل الوراثي في الاصابة :  الأسباب الوراثية أولا

،  2994 "انت وشبرده"، ودراسة  2994 "ليدا  "، ودراسة 2988 "نفين زوير"بالتوحد مثل دراسة 

، وذلك من خلال دراسات أجريت على التي توصلت إلى أن هذا الاضطراب يرجع إلى أسباب جينية 

  بعض الباحثينتأييد ولكن هذه النتائج لم تحظى ب( .  % 45التوائم المتماثلة وصلت نسبتها إلى ) 

ات ، وفي ذلأسرهم لان هناك حالات كثيرة مصابة بهذا الاضطراب وليس لديهم تاريخ مرض ي 

( تشير إلى علاقة بعض مناطق  1002دراسات أجرتها جامعة أكسفورد ) هناك السياق 

 .( 36 – 38،  4006) اسماعيل ، ( في الاصابة بهذا الاضطراب  24( ، )  7( ، )  27( ‘ )  1) الكروموزوم 

ما يحمل يهلن أحدهما أو كالاضطرابات الجينية يمكن وراثتها من الوالدين لأ ويؤكد الشامي أن       

الجين المسؤول عن ذلك الاضطراب ، و في أحيان أخرى قد تحدث اضطرابات جينية لا تحمل 

ولكنها تحدث نتيجة لوقوع اضطراب ما اثناء عملية الازدواج بين ، جيناتها أي من الوالدين 

أو أن يقلب بعضها أو زيادة في عددها أو نقصها ،  نتج عنهكروموزومات الاب والأم الامر الذي ي

ومختلفة تبعا ً للكروموزوم أو أن يحذف جزء منها ، ويؤدي الخلل إلى وقوع اضطرابات عدة 

 الشامي )الجينة المصابة ، وعليه فإن الاضطرابات الجينية ليست بالضرورة اضطرابات وراثية 

،4002  ،042 ). 
 
ً
أنها ب أظهرت مؤشرات الاضطراب إن الدراسات الفسيولوجية الأسباب الفسيولوجية : /ثانيا

قصور أو خلل في الاعصاب الحسية إلى ترتبط بالجهاز العصبي ووظائفه الأمر الذي أدى 

والحركية ، والمعرفية على وجه العموم ) الانتباه ، والفهم ، التعرف ، الاسترجاع ، الحفظ ، 

مثيرات الخارجية رغم سلامة التذكر ... الخ ( . وكذلك اضطراب مركز اللغة ، وعدم الاستجابة لل

ياء ، واضطراب كيمل في مراكز الترابط بالمخ . اضافة إلى عدم التوازن الهرموني الحواس ، وخل
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اضطراب وظائف المخيخ ، وعسر الهضم أيضا ً و  الدماغ وعدم انتظام الشحنات الكهربائية به ،

ق الشخص ي والاجتماعي ، عدم الاتزان الانفعالي ، وعدم التوافإلى أدى كل ذلك  وغيرها .

واضطرابات سلوكية أدت لمعاناة دائمة على الصعيد الشخص ي . بل وامتدت هذه المعاناة 

 .للأسرة والمجتمع بشكل عام 

وهي المتمثلة في بيئة الرحم مثل تناول الام أدوية قد تؤثر على  الأسباب البيولوجية : / ثالثا ً

قبل الولادة ، أو عسر الولادة وعدم ، أو ضعف النمو الجنين ، أو اصابتها بالحصبة الالمانية 

استنشاق الاكسجين في الوقت المناسب ، أو نقص بعض الفيتامينات بعد الولادة أو قصور 

 بعض الغدد في افراز الهرمونات . 

يجة نتمكن اعتبارهما والاجتماعية يإن العوامل النفسية  :جتماعية واعوامل نفسية /  رابعا ً

ولا توجد ،يستطيع التفاعل مع الآخرين مقارنة مع من هم في سنه لا؛ فالمصاب توحداللاضطراب 

، ولا ي ر مشاركتهم وجدانيا ً،ولا يقوم بالتواصل البصعدم مقدرته على لديه اهتمام بالآخرين و 

تطوير  ع يستطي، ولا يستطيع فهم تعابير الوجـه ، ولاماعييفهم الإيماءات في التفاعل الاجت

ع الآخرين، وليس لديـه قدرة على اللعب التخيلي، وسلوكه يغلب عليه التكــرار العلاقات م

ويميل إلى الروتين،ويفتقد للمرونة،ويشعر بحالة من القلق والتوتـر،و يقتصر اهتمامه والنمطية،

 ن آلامه حتى وان كانت شديدةـولا يعبر ع،على أشيـاء معينـة، ويظهر على سلوكه جمود التفكير

درك للمخاطـر التي قد تصادفه في الحياة، ولا يميل إلى التدعيم من أجل تثبيت ،وغيــر م

السلوكيات الايجابية، ويعاني من الاعتماد على الأسرة أكثر من اللازم، وتنقصه الثقة بالنفس، 

ر ــــه مظاهير لد، وتظهاارة أصبع يشير إلى ش يء مــولديه عجز في التعبير عن حاجاته، ولا يتابع إش

رفاته ــن تصــــدم الرضا عـــهم عيفان والمعانقة، و ـــادى الاحتضــــوتر مع الأقارب، ويتفـــعنف والتال

ة، ولا ــة الهضم بطريقة صحيحــــم الأحيان، ولا تتم عمليــــولا يبالي، ويعاني من حالات إمساك معظ

 .( 08،  4002) الجابري ، ال ـــع والخيــــيميـز الطفل بيــن الواق

لتي اوالآثار النفسية لهذه الاعاقة النمائية لا تقتصر على المصاب فقط ؛ بل تمتد إلى الأسرة     

التواصل معه ، وكيفية معرفة متطلباته وحاجاته ، وكيفية و آلية التعامل  تحتاج إلى معرفة

مظاهر  رتعليمه وتدريبه أو تأهيله للعيش بشكل طبيعي شأنه شأن إخوته وأقرانه . وبالتالي تظه

الاضطراب على الأسرة  وتطرق جميع الأبواب للحصول على المساعدة اللازمة إلا أن الشعور 

بالإحباط يتزايد في كل مرة تصل فيها إلى طريق مسدود . فتصل إلى القناعة التي تتمثل في الرضا 

 .لحياة في االمهارات الأساسية الضرورية  قادر على تعلم  جعلهبالحد الأدنى من التأهيل الذي ي

 تشخيص التوحد 

معرفة جوانب القصور ، ودرجة اضطراب التوحد وشدته لإن عملية التشخيص تعتبر هامة      

بنى على معرفة المسببات ؛ 
ُ
لمي فالتشخيص هو التقييم الع، وبه تتحدد طريقة العلاج التي ت

تم يلكمي والكيفي ( و راض بنوعيها ) االشامل لحالة مرضية محددة ، ويتضمن المعلومات والأع
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حظة و الملا بارات المقننة وغير المقننة، والمقابلة ودراسة الحالة و بوسائل متعددة منها الاخت

ب ى أسبايشير بدقة اللسجل الطبي والتقييم العصبي ، و اسجل المدرس ي، والظروف العائلية، و ال

   .( 002،  0660) ياسين ، غير المباشرةالعلة المباشرة و 

 لىعتعرف اليـــد طبيعـــة الاضــــــــــــطراب الـــذي يعـــاني منـــه الطفـــل يجـــب على الأخصــــــــــــــائيين لتحـــدو     

 أي الذي من خلاله نســــتطيع التمييز بين ؛ الفارق التشــــخيص ديه ، ومعرفة الأنماط الســــلوكية ل

 كذلك يجباضــــــــــــطراب التوحـد، والاضــــــــــــطرابات الأخرى التي يشــــــــــــترك معها في بعض الاعراض، و 

( PKUد مشــــــــــــكلات جينيــة أو طبيــة مثــل الفينيــل كيتونوريــا )فحص الطفــل للتــأكــد من عــدم وجو 

التوحـــد في بعض مع طيف لاضــــــــــــطرابـــان هـــذان ا شــــــــــــتركمتلازمـــة الكروموســــــــــــوم الهش حيـــث يو 

يمكن للمعلم أن يقوم بـــدور كبير في عمليـــة التشــــــــــــخيص من خلال تـــدوين ملاحظــاتـــه و ، الحــالات

 اليوم و بإمكانه أن يقيم سلوكحول السـلوك العام للطفل لكونه يق ـ ي معه سـاعات عديدة في 

انجــازه بــالمقــارنــة مع الأطفــال مس مســــــــــــتوى تقــدمــه و تلومقــارنتــه مع الأطفــال الآخرين وي الطفــل

الآخرين في صــــــــــــفه ويمكن أن يســــــــــــتخدم المعلم العديد من أدوات الملاحظة والاختبارات لتقييم 

أن ي لأخصـــائي النفســـ كما يمكن ل؛ انحرافه عن مســـتويات النمو الطبيعية توى نمو الطفل و مســـ

المهارات الاجتماعية باستخدام الاختبارات الخاصة يقيم الوظائف العقلية واللغوية والحركية و 

ن القدرة على التعلم فضــــــــــلا عتقدير القدرات العقلية العامة و  فاختبارات الذكاء تســــــــــتخدم في؛ 

وية و قيس الوظائف الغأما الاختبارات اللغوية فإنها ت؛ تحديدها لمســـتوى ذكاء الطفل ها و قياســـ

وتحديد درجة المعاناة وفي ذلك صــــــــعوبة لأن أطفال  تســــــــتخدم لتوضــــــــيح الصــــــــعوبات الخاصــــــــة 

 بســــــــــــبــب الاضــــــــــــطرابــاتالتوحـد قــد لا يســــــــــــتجيبون لأســــــــــــئلـة المقــابلات أوالاختبــارات والمقــاييس 

يكون ســــــلوكهم إما جازهم غالبا ما يكون غير صــــــحيح و انو  الســــــلوكية والحســــــاســــــية من الفشــــــل ،

 .( 28ـ  27،  4002 سوسن ،)  نسحاب أو العنف الا

وعميلة التشخيص تتطلب التروي وعدم التسرع في اصدار الأحكام قبل النظر إلى الحالة من         

 ،معلمي الروضة من  من الوالدين أويتم أخذها جميع الجوانب ، وجمع المعلومات والبيانات 

تمدة في التشخيص وإجراء الفحوص الطبية استخدام الاختبارات والمقاييس المعضرورة و 

ابتداء من حاسة السمع ، ويكون قرار التشخيص من فريق العمل ) الطبيب ، الاخصائي اللازمة 

بار ( ؛ مع الأخذ في الاعت، الوالدين النفس ي ، الاخصائي الاجتماعي ، وأخصائي التخاطب والكلام 

 عراض وهي :الاضطرابات التي تشترك مع اضطراب التوحد في الا 
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 التشخيص الفارق بين كل من إعاقة التوحد والتخلف العقلي :
 ف العقليــــــــــــــــــــــالتخل دــــــــــــــــــــــــــالتوح ت

0. 
 لديهم  بالرغم من 

ً
يختفي سلوك التعلق تماما

 تمتعهم بمستوى ذكاء متوسط .
 د .محدو  يتعلقون بالآخرين ولديهم وعي اجتماعي

4. 
أداء المهام غير اللفظية ، وخاصة لديهم القدرة على 

 .ما يتعلق منها بالإدراك الحركي  والبصري 

 بمثل هذه 
ً
لا يتمتع الأطفال المعاقين عقليا

 القدرات أو المهارات .

3. 
قد ينعدم وجود اللغة لديهم وحتى لو وجدت 

. 
ً
 فاستخدامها يكون شاذا

المعاقين عقليا لديهم قدرة لغوية 

 .استخداماتهم للغة تتناسب مع مستوى ذكائهم و 

2. 
، وعيوب أكثر جاذبية من الناحية الجسمية  إنهم 

 جسمية أقل .
 تظهر لديهم تشوهات جسمية .

2. 
يبدون بعض المهارات الخاصة ، مثل التذكر ، عزف 

 .الموسيقى ، ممارسة بعض ألوان الفنون 
 بأي مهارة من التي ذكرت .ون لا يتمتع

9. 

شائعة مثل حركات الذراع واليد سلوكياتهم نمطية 

أمام العينين ، وكذلك الحركات الكبيرة مثل 

 .التأرجح

في حين يختلف السلوك النمطي الذي يظهره 

 
ً
 .الأطفال المعاقين عقليا

 ثانيا : تشخيص الفارق بين كل من إعاقة التوحد و فصام الطفولة :

 ام الطفولةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــفص دــــــــــــــــــــــــــــــالتوح ت
 سنة 30ـ ـ ـ ـ 02يظهر بين عمر   سنوات . 2-3يظهر قبل العمر  .0

 يصيب الإناث والذكور على السواء. ( . 1:4يصيب الذكور أكثر من الإناث بنسبة )  .4

 عراض الهلوسة وأوهام التهيؤ.تظهر أ بينما لا تظهر الهلاوس والأوهام في حالات التوحد . .3

2. 

يعاني الغالبية العظمى من أفراد التوحد من 

القصور اللغوي والقدرة على التخاطب في الاتصال 

 بالآخرين .

لا يعاني من قصور لغوي أو غياب القدرة على 

التعبير عن نفسه والاتصال والتخاطب مع 

 الآخرين

2. 
و  العواطفجامد الحس لا يعبر ولا يفهم الانفعال و 

 لا يتبادلها .

يكثر مريض الفصام من التعبير عن نفسه وإظهار 

 عواطفه وانفعالاته.

 من النادر أن يحدث هذا في حالات الفصام. يتجنبون التقاء العيون. .9

 / التشخيص الفارق بين كل من إعاقة التوحد والذهان التكافلي :
ً
 ثالثا
ـــد ت ــــــان التكافلي التوحـــــــــــــــــــــــــــــــــ  الذهــــــــــــــــــــــــــ

0. 
لا تظهر مظاهر الخوف لديه ، وعدم تقدير 

 المخاطر .

الشعور بالفزع والذعر الشديد من جراء المواقف 

 الجديدة في الحياة.

4. 

لا يرغب في إقامة أي علاقة مع أي فرد ، 

شاعره تكون متبلدة تجاه أفراد كما أن م

 الأسرة .

يتمادى في تعلقه بالأم بدرجة أكثر شدة ويستجيب 

تجاه غيابها بغضب وعنف شديدين وبشعور بالغ 

 بالتذمر والانهيار .
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3. 
 ما يتسم بالتردد 

ً
 وغالبا

ً
يكون كلامه نادرا

 لما يسمعه من الآخرين.
 كثير الكلام إلا أنه غير واضح وغير مفهوم .

 / التشخيص الفارق بين كل من إعاقة التوحد واضطراب اسبر 
ً
 رجر :يابـــعـــا
 رــــــــــــــــــــــــــــــــــاسبيرج دـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالتوح ت

 .يبدأ في الظهور خلال مرحلة المدرسة تبدأ في الظهور في مرحلة الطفولة المبكرة . .0

4. 
لكلام والاضطراب رغبته في ا يتسم بعدم

 اللغوي الشديد .

كثير الكلام بل ولديه حماس للكلام وينتقل في الحديث 

 .من موضوع لآخر

3. 
واضح في جانبيه اللفظي  الذكاءتباين في 

 والعملي .
 .قريبة من النسب العادية للذكاء نسبة الذكاء  – 3

 / التشخيص الفارق بين كل من اضطراب ريت 
ً
 والتوحد :خامسا

 ريــــــــــــــــــــــــت التوحـــــــــــــــــــــــــد ت

 ينتشر أكثر بين الفتيات . يصيب الأولاد والبنات .0

حركات غير هادفة ، نمطية متكررة  .4

. 

يتميز بحركات يدوية هادفة وحركات غسيل اليدين 

ة متكاملة لها ما ينظمها تلقائيا ً في نطاق المجتمع إن الأسرة هي وحد: الأسرة والطفل التوحدي    النمطية.

الكشف عن يها تم فيوتعتبر اللحظة التي  التي تعيش فيه ، وهي قد تؤثر في المجتمع وتتأثر به ،

لنفسية والاجتماعية ولها آثارها ا،  تهافي حياحاسمة ال من اللحظاتطفل في الأسرة إعاقة  

 على مستقبل حياته ، وإنما الأسرة هيللإعاقة السلبية  ادبعلا يدرك الاالطفل و ؛ والاقتصادية 

نصب أعينها، وبالتالي تبذل كل جهودها من أجل تجاوزها ، ويلتمسون من تضع هذه السلبيات 

   المساعدة ، ويبحثون عن التدابير الكفيلة لوضع الطفل في الدائرة الطبيعية العادية . 

تأخر الطفل في الكلام ، وعدم مقدرته على ملاحظتهم عند الأسرة  أنإلى  (1005)نادية  وتشير    

 تصفالذي ي بخصائص الطفل تتعلق نفسيةالضغوط لديها التواصل والتفاعل معهم تظهر 

  أو لديه إعاقة بدنية، هذه لدور الاسرة ؛ معوقة  صفات ب
ً
 ذهنيا

ً
كأن يكون الطفل معوقا

ر الأساس ي المحو  التي تعتبرالأم جة الأولى ، وبالدر لهاالسلوكيات تعتبر مرهقة للأسرة ومحبطة 

وولادة طفل توحدي في الأسرة يؤدي إلى تغيير في النظام ، لتربية الأطفال وتنشئتهم ورعايتهم 

 من المعاملة الخاصةو اليومي للوالدين كما يؤدي إلى تغيير الأدوار لأعضاء الأسرة ، 
ً
 يفرض نوعا

كما تجهد الأسرة النفقات التي  ؛به أغلب الوقت وتستغرق مطالب الرعاية الخاصة ،  عليهم 

تحمل و ، ، وشعورهم بالقهر والارتباك، ونقص الإحساس بالكفاءةيتطلبها العلاج والتأهيل 

 (. 34،  4002، ادية ن) مسؤوليات ال

الطفل  المترتبة على وجودالسلبية الآثار النفسية الدراسات التي أظهرت  إلىأشارت سوسن  أما    

ي في الأسرة بأن الوالدين هم أكثر عرضة للضغوط النفسية لأسباب قد تعود إلى طبيعة التوحد

لاحظة ذلك ويمكن م ؛عملهم وعلاقاتهم الاجتماعية في البيئة التي يسكنون بها أو في مكان عملهم 
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خلال المظاهر السلوكية  التي تبدوا على الوالدين كمشاعر الذنب ، الرفض المستمر للطفل من 

ة الانعزال عن الحياة الاجتماعيو ،  طفل في المنزل وعدم إظهاره للناسحماية الزائدة ، حبس ال، ال

 )، الشعور بالدونية والنقص ، الهروب من الواقع ، وعدم القدرة على تقبل أو مواجهة الحقيقة 

 (. 48،  4002، سوسن 
 اهتمت بالآثار النفسيةإن الدراسات السابقة تكاد أن تكون نادرة التي : الدراسات السابقة

ومدى ادراك الوالدين لها ) حسب علم الباحث ( في البيئة المحلية أو للمحددات السلوكية 

 العربية أو الاجنبية ؛ وسأستعرض دراستين قد تكون قريبة من الدراسة الحالية .

اس قيهدفت الدراسة إلى التعرف على الأداء التشخيص ي الفارق على م ( :  4004 دراسة بخش )

 (  15لمجموعة من الاطفال التوحديين والبالغ عددهم ) المهارات الاجتماعية 
ً
 تتراوحطفلا

 المعاقينن الأطفال ــمثانية ة ــــعو مجم( و  70ــ  55ديهم ) ــنسب الذكاء ل و(  25ــ  4أعمارهم بين )

 
ً
 (  15 عددهم ) وقدعقليا

ً
[ بالمملكة العربية جدة ] يهم من مركز أمل للإنماء الفكري جمع. طفلا

، ( 2999، ومقياس الطفل التوحدي )بخيت ، للذكاء استخدام مقياس جوداروتم ،السعودية 

، ومقياس المهارات (  2995ومقياس المستوى الاقتصادي الاجتماعي للأسرة )الشخص ، 

 داخل حجرة الدراسة )هارون ، 
ً
ة ، وكشف الدراس( 2994الاجتماعية للأطفال المتخلفين عقليا

 في 
ً
عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الأطفال التوحديين والأطفال المعاقين عقليا

المهارات الاجتماعية المتعلقة بتبادل العلاقات الشخصية وبأداء الأعمال ، وفي الدرجة الكلية 

 للمهارا
ً
 في الحالات الثلاث ، حيث كان الأطفالت الاجتماعية لصالح الأطفال المعاقين عقليا

 .التوحديين الأضعف في مستوى المهارات الاجتماعية من أقرانهم

تهدف الدراسة إلى معرفة معتقدات ومشاعر الوالدين حول  :Ali Samadi  (4006  )دراسة  

أطفال يعانون من والدي (  44 )طيف التوحد في مدينة طهران بإيران ، واستهدفت عينة قوامها 

دة وكانت م بمنزل كل منهم ،وتمت مقابلتهم في جلستين  أب( 24 )و( ، أم  17). منهم من التوحد 

، وقد توصلت  عامًا (27 ــ 4 ) بينالاطفال المصابين  تتراوح أعمارو  ، ة ساعتين تقريبا ً الجلس

 سُئل الآباء عما إذا كانوا يعتقدون أن هناك مشكلة مع طفلهمالدراسة إلى عدة نتائج منها : عندما 

في المائة ، أو نعم لديه  ( استخدموا عبارات مثل "بالطبع مائة٪52.4) سبةبنمشكلة وجود أكدوا 

منهم ( ٪44.5أكد  ). كما هذا السبب قبلت إجراء المقابلة "و" نعم لأ"، لات كمشمن الالعديد 

كانت المشكلة  ( يعتقدون أن أطفالهم٪42.8ثلث الآباء )و  .استخدام "نعم" دون أي تعليقات أكثرب

سلوك ، و  (٪40.1تأخير الكلام  ) أولى العلامات التي تثير قلق الآباء على طفلهمو إن  محدودةلديهم 

المشكلات  يكان العنصر الأكثر ذكرًا هو ، (٪10.9، القلق )غريب، ارتداد الرأس، البكاء المستمر

 ، وأكدن الامهات إنهن لاارتداد الرأس ، والبكاء المستمر فرط النشاط ، السلوكية مثل الأرق ،

ة كذلك الدراس وتوصلتمنفصلين عنهم تماما ً؛ ، ويعتبرون كأنهم يشعرن بحنان الامومة معهم 
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س وعوامل جن حالة القلق لدى الوالدينو وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين عمر الطفل تلا بأنه 

 .تم اكتشافه ، والتعليم، والعمرالوالدين 

 وإجراءاتها منهجية الدراسة 

التحليلي لأنه يتيح وصف الظاهرة في وضعها ستخدام المنهج الوصفي سيتم ا: منهج الدراسة 

الراهن ، وتحليل البيانات الوصفية في صورة كمية بما يحقق أهداف الدراسة والإجابة على 

 تساؤلاتها .

نه بالمنطقة التعليمية ترهو من أطفال رياض الأطفال ة ــــــ: يتكون مجتمع الدراسمجتمع الدراسة 

، و) ا ً( ذكور  104( طفلاً  ؛ منهم )  404)  وبلغ عددهم ؛ م  1010ــ  1029ام الدراس ي : للعدينة الم

( يبين تفاصيل توزيع مجتمع   2[ سنوات . والجدول رقم )   5ــ ـ 4. وتتراوح أعمارهم من ] ا ً( إناث 100

 الدراسة .

 دينةمتعليم ترهونه ال رياض الاطفال  التابعة لمكتب مدارساستهدفت الدراسة : الدراسةعينة  

، وتم اختيارها ( إناثا 21( ذكورا ً، و )  44( طفلاً  وطفلة ؛ منهم )  44) وقد بلغ حجم العينة ،

اختيار  تمو  ،بتلك المؤسساتمن المسجلين لدى مكتب الاخصائي الاجتماعي  ؛بطريقة عمدية 

 يع عينة الدراسة .( يبين تفصيل توز   2وجدول رقم )  مدارس رياض الأطفال بالكامل . 
 ( يبين مجتمع الدراسة وعينة الدراسة من حيث الجنس والمؤسسات التعليمية 0الجدول رقم ) 

 ت
أسم الروضة 

 المدرسة

 مجتمع الدراسة

 

 عينة الدراسة

 المجموع إناث ذكور  المجموع إناث ذكور 

 00 15 2 003 22 28 روضــــــــــــــة القبـــــــس 0

 7 10 3 63 23 20 (0ـــــــــة القبس )روضــــــ 4

 8 11 3 69 22 24 روضـــــــــــــة الازدهــــار 3

 6 10 0 004 28 22 روضـــــــــــــــــة أقـــــــرأ 2

 
 29 04 32 202 400 402 ـــوعــــــــــــــــــــــالمجمـــــ

المتوســــــــــــــــط 

 الحسابي

20 20 000 8.2 3 00.2 

 4.38 0.93 0.46 8.22 9.98 7.72 الانحــــــــــــــــراف المعياري 

( الذي  1000، ) عادل عبد الله  إعداد لطفل التوحديمقياس ااستخدم تم : أداة الدراسة 

في ضوء المحكات الواردة في وصف وتشخيص وتقييم هذا  صياغتهاتمت  اقام بوصف عباراته بأنه

ضطراب في الطبعة الرابعة من دليل التصنيف التشخيص ي والإحصائي للأمراض الا 

عن الجمعية الأمريكية للطب النفس ي إلى جانب مراجعة  ضطرابات النفسية والعقلية الصادروالا 

  .التوحد  ضطرابوالسيكاتري حول ما كتب عن االتراث السيكولوجي 

أحد  ة يُجاب عنها )بنعم( أو ) لا ( من جانبعبار  28يتألف هذا المقياس من تصحيح المقياس : 

، ويعني وجود ات مظاهر أو أعراض اضطراب التوحد، وتمثل هذه العبار أو كلاهماالوالدين 
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ي أنه يعانتشير إلى عبارة ( على الأقل وانطباقها على الطفل  14نصف هذا العدد من العبارات ) 

 من هذا الاضطراب . 
ً
) لا = صفر ( الدرجة الكلية للمقياس احدة ( ،ودرجاته ) نعم = درجة و فعلا

 ( . 24( والمتوسط )  18) 

بعد صياغة عباراته على عدد من المقياس عرض تم صدق المقياس ) الصدق الظاهري ( : 

أكدوا أن و  ، قسم التربية وعلم النفس بكلية التربية بجامعة الزيتونة المحكمين من أساتذة 

 .ويمكن تطبيقه على البيئة الليبية المقياس يقيس ما وضع لقياسه 

ى تم حساب مد،و تم تطبيق الاتساق الداخلي للمقياس) الاتساق الداخلي ( : البنائيصدق 

 0.89إلى   0.47، وقد تراوحت معاملات الارتباط بين ] ارتباط  كل عبارة بالدرجة الكلية للمقياس 

 من اضطراب التوحد . با ًجان[ ؛ مما يشير إلى صدق المقياس ، وإن كل عبارة تقيس 

يتم تطبيق  ( أفراد  20لمعرفة ثبات المقياس بات من الضروري اختيار عينة )  ثبات المقياس :

الاختبار عليهم تم تطبيقه مرة أخرى على نفس المجموعة بعد مُ  ي ثلاثة أسابيع ، وإيجاد معامل 

 ( .  0.79ن ) الارتباط بين التطبيقيالارتباط بين التطبيقين ، وتم اتباع هذه الخطوات وبلع معامل 

التي من خلالها  ( 10" كيودر وريتشارد سون " )    K 20أو صيغة  كما تم استخدام معادلة      

إن هذه الصيغة يمكن  ( 092،  4009) ، ويشير صلاح الدين أبو علام نصل إلى معامل التجانس 

تقديرية لمعامل التجانس أقل من حقيقتها  [ التي تعطى قيما ً  K 21الوثوق بها أكثر من صيغة ]

  ( وهو ما يشير إلى ثبات المقياس . 0.92)    K 20وفق الصيغة التجانس  معامل، وقد بلع 

لإيجاد المعاملات الاحصائية التي  SPSS  تم استخدام البرنامج الاحصائي  :الوسائل الإحصائية 

سة ؛ والمعاملات الاحصائية هي : المتوسط من خلالها التحقق من الوصول إلى أهداف هذه الدرا

 ، و النسبة المئوية . 10الحسابي ، الانحراف المعياري ، معامل ارتباط بيرسون ، وصيغة كيودر 

يتم عرض نتائج الدراسة وفق المحددات السلوكية الواردة في المقياس : عرض النتائج 

  المستخدم

 لا نعم ـــــــــــــــــــــــارةالعـبـــــــــــــــــــــــــــــــــــ م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 73.60 32 49.06 04 مدى انتباهه قصير 1

( ويرجع  % 14.09مدي الانتباه قصير بلغت نسبتهم ) المحدد الأول أن الذين لديهم  منيتضح        

 ع اضطراب التوحد .السبب في ذلك إلى أن هناك حالات أخرى قد تشترك في هذا العرض م

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 89.69 20 03.02 09 يستخدم الكلمات ويرددها دون أن يعي معناها 2

ة ) لمحدد السلوكي بنسبومن خلال هذه النتيجة يتبين أن عينة الدراسة ينطبق عليها هذا ا      

 .ضمن العينة ( وهي لا تنفي وجود أطفال لديهم اضطراب التوحد  % 24.04
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 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

3 
يبدي سلوكيات عدوانية أو عنيفة فيخرج أو يؤذي 

 نفسه أو غيره
42 24.07 44 27.83 

يبدون سلوكيات عدوانية تجاه وهذا المحدد السلوكي ) العرض ( يعني أن عينة الدراسة        

 % 51.27أنفسهم أو الآخرين ، وهذه العدوانية قد تكون لفظية أو جسدية حيث كانت النسبة ) 

ن صغار السن ؛ أما م( وهي كبيرة تتطلب الوقوف عندها وفهم مسبباتها ، وخاصة أنهم لازالوا 

حيث أنها عرض لاضطراب التوحد ومحدد سلوكي له لا ينفي وجود حالات توحد ضمن هذه 

 النسبة .

 العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 لا نعم

 النسبة التكرار النسبة التكرار

 هما كان بيقاوم التغيير في الروتين أو في ش يء حوله م 4
ً
 60.30 24 08.70 02 سيطا

ويشير هذا العرض إلى وجود حالات تعاني من اضطراب التوحد ضمن عينة الدراسة ؛ حيث       

 ( وبالأخص لدى عدد قليل من الاطفال . % 08.70بلغت النسبة ) 

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة لتكرارا

5 
 ردود فعله للإحساسات المادية غير عادية

 ) أقل أو أكثر من أقرانه (
08 07.36 38 84.90 

( لديهم ردود أفعال غير عادية   % 27.40ومن خلال هذه الاستجابة يتضح أن ما نسبته )         

و اضطرابات نمائية أخرى تجعل أحيال الاحساسات المادية ، ويشير إلى وجود طيف التوحد 

 ردود فعل المصاب غير عادية .

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 60.30 24 08.70 02 لا يقلد أفعال الآخرين 6

دات السلوكية الرئيسة لاضطراب التوحد ، وقد بلغت دــــــــــــوهذا العرض يشير إلى المح          

( .  حيث أن التقليد هو الوسيلة التي من خلالها يستطيع الطفل تكوين  % 08.70النسبة ) 

 حصيلة لغوية ، ويكتسب العديد من الخبرات التي تربطه بواقع الحياة ومؤثراتها .

 لا نعم ـــــــــــــارةالعـبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 في الفاعلية أو السلبية 7
ً
 29.44 30 40.72 00 يبدو مفرطا
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ت ذ بلغكبيرة .إ ن يعاني من السلبية بدرجةنتيجة إلى أن عينة الدراسة منهم مـوتشير هذه ال        

 أنها لا تنفي وجود حالات تعاني من اضطراب التوحد ،وهي تعتبر قليلة إلا ( 12.74ة ) ـــــــــــــالنسب

 ضمن هذه النسبة .

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 84.90 38 07.36 08 غير قادر على تحديد الأشياء موضع الاهتمام 8

خلال هذه النتيجة أن بعض عينة الدراسة يعانون من عدم مقدرتهم على تحديد ويتضح من         

 (. 27.49، وبلغت النسبة ) الأشياء موضع اهتمامهم ، ولا يستطيعون التركيز والانتباه اللازمين  

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة تكرارال النسبة التكرار

 60.30 24 08.70 02 يعاني من قصور أو تأخر واضح في القدرة اللغوية 9

 % 08.70وهذا المحدد السلوكي من الاعراض الجوهرية لاضطراب التوحد ، وبلغت نسبته )        

( ، وقد تكررت هذه النسبة في المحددات الأساسية لهذا الاضطراب ، مما يؤكد أن اضطراب 

يكون موجود فعلاً  لدى بعض عينة الدراسة ، اضافة إلى اضطرابات نمائية أخرى  التوحد قد

 لديهم .

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 60.30 24 08.70 02 لا يحب أن يلمسه أحد . 10

عرض يتضح أن الاطفال الذين لا يحبون اللمس من أحد بما في ذلك والديهم من خلال هذا ال       

( ، وها هي تتكرر النسبة ، وترفع لدينا درجة اليقين بأن بعض عينة  08.70قد بلغت نسبتهم ) 

 الدراسة يعانون من اضطراب التوحد .

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 بالألم أو يظهر وكأنه لا يحس بالألم . 11
ً
 مفرطا

ً
 86.03 20 00.87 02 يظهر إحساسا

ويتضح من ذلك أن بعض الاطفال في عينة الدراسة قد يُظهرون إحساسا ً مفرطا ً للآلام ،        

شاعر والأحاسيس ، وقد بلغت النسبة ) ومنهم من لا يُظهر هذا الاحساس ، وهو تناقض في الم

هر التوحد لدى ا( وهي نسبة قليلة ولكن لا يمكن تجاهلها فقد تحمل مظهر من مظ % 20.87

 عينة الدراسة .

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

12 
أو نقص واضح في القدرة على اللعب التخيلي أو الرمزي  يعاني من تأخر 

 ومن ثم لا يبدي مبادرات لذلك .
02 08.70 24 60.30 
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جنس ي ، وكذلك التنميط النقص في القدرة على اللعب التخيليتأخر أو وتشير هذه النتيجة إلى  

توحد لدى بعض ، وهي تعتبر مؤشرا ً لاضطراب ال( % 08.70النسبة )  لدى الاطفال ، وقد بلغت

 عينة الدراسة .

 

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

13 
تنقصه القدرة على المبادأة أو إقامة حوار أو محادثة مع 

 الآخرين .
02 08.70 24 60.30 

وار بادأة في الحالقدرة على المنقصهم ن بعض عينة الدراسة تالعرض يتضح أومن خلال هذا        

، وهذه اشارة جديد ، ومحدد واضح لاضطراب ( % 08.70ومحادثة الآخرين، وقد بلغا النسبة ) 

 التوحد .

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 89.69 20 03.02 09 لا يفهم التعبيرات الوجهية بشكل صحيح 14

ن هذه العبارة يتبين أن بعض الاطفال برياض الاطفال لديهم قصور أو عجز في فهم ـــــم       

ـــة الدراسة ن اجمالي عينـــــ( أطفال م 4ددهم إلى ) ـــــالتعبيرات الوجهية بطريقة صحيحة ، ووصل ع

( ، ورغم تدني النسبة إلا إنها لا تنفي وجود اضطراب التوحد لدى بعض  % 24.04ة ) . أي بنسب

 أفراد العينة .

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 60.30 24 08.70 02 ينشغل بلعبة واحدة أو شخص واحد أو ش يء واحد 15

من خلال هذا المحدد يتضح أن بعض الاطفال ليس لديهم تنوع في العابهم مما يشير إلى عدم        

 (. % 08.70)  ، ويمتاز بمدركات ضيقة ، وقد بلغت النسبة قدرتهم على اللعب التخيلي من ناحية 

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

16 
غير قادر على إظهار عواطفه أو انفعالاته تجاه الآخرين 

 والتعبير عنها
07 02.44 36 82.78 

يتضح من هذه العبارة بأن بعض الاطفال غير قادرين على اظهار عواطفهم تجاه الآخرين ،         

 25.11ص ولو كان والديه ، وقد بلغت النسبة ) وتنقصه القدرة عن التعبير عن مدى حبهم لأي شخ

 ( . مما يشير إلى حالة من التبلد العاطفي ، وفقدان الحنان ، والعطف والمداعبة ، والمرح . %

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 89.69 20 03.02 09 التفاعل مع القائمين برعايتهليس بمقدوره  17
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وهذا المحدد يبرز حالة القصور في امكانية التفاعل اللفظي أو غير اللفظي مع القائمين       

برعايته بما في ذلك الوالدين أو بقية أفراد الاسرة أو المربين والمعلمين في مؤسسات رياض 

، وهي تخفي بين طياتها مشكلة لدى بعض عينة الدراسة (  24.04الاطفال ، وقد بلغت النسبة ) 

 من حيث اصابتهم بطيف التوحد .

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

18 
لا يستخدم الإشارات والإيماءات الاجتماعية بشكل مناسب 

 ته مع الآخرينلتنظيم تفاعلا
02 08.70 24 60.30 

الدراسة على استخدام الاشارات والإيماءات ويشير هذا العرض إلى عدم مقدرة بعض عينة        

 (.  % 08.70على التفاعل مع الآخرين بأكثر ايجابية ، وقد بلغت النسبة )  مالتي تساعده

 لا نعم ــــــــــارةالعـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

19 
أساليبه في الأداء الحركي نمطية ومتكررة كالتصفيق أو ضرب 

.
ً
 الرأس في الحائط مثلا

02 08.70 24 60.30 

وهذا المحدد السلوكي يشير إلى أن بعض الأطفال المسجلين في رياض الاطفال لديهم حركات       

متكررة كالتصفيق مثلا ً ، وهذا يشير بوضوح إلى أنه يعاني من اضطراب طيف  عشوائية ونمطية

 (. % 08.70( أي بنسبة )  4، وبلغت نسبة الاطفال الذين يعنون من هذا السلوك ) التوحد 

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 نسبةال التكرار النسبة التكرار

 86.03 20 00.87 02 ينشغل بأجزاء من الأشياء . 20

وهذه العبارة تبين أن بعض الاطفال لديهم اهتمام جزئي بالأشياء ، ويفتقدون النظرة      

الشمولية لما يدور حولهم ، وهذا ما يعتبر قصور في العملية الادراكية ، وقد بلغت النسبة ) 

 .يبرز اضطرابات نمائية لديهم ي لدى بعض الاطفال ( . مما يشير إلى عرض سلوك % 20.87

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

21 
تنتابه نوبات ضحك وصراخ وغضب غير مناسب دون وجود 

 سبب واضح .
08 07.36 38 84.90 

نوبات من الضحك غير المبرر ، وقد أعلاه يتضح أن بعض الاطفال لديهم  ومن خلال العبارة

 ( . % 27.49تنتابهم نوبات غضب دون وجود سبب واضح لذلك ، وقد بلغت النسبة ) 

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 86.03 20 00.87 02 وكأنه طفل أصم مع قدرته على السمع عادية . يتصرف 22

المحددات السلوكية لدى أطفال التوحد وإدراك الآباء والأمهات لآثارها السلبية بالمنطقة التعليمية ترهونه المدينة

41



هذا المحدد السلوكي الظاهر على بعض الاطفال يشير إلى اللامبالاة ، ويتجاهلون النداءات       

الموجهة لهم ، رغم أن حاسة السمع لديهم سليمة ، ولكن ردود افعالهم على المثيرات من حولهم 

 (. % 20.87لغت النسبة ) قد تكون منعدمة ، وب

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 80.23 37 06.27 06 يؤثر الانسحاب من المواقف والتفاعلات الاجتماعية . 23

الانسحاب من المواقف والتفاعلات  ويشير هذا العرض بأن بعض الاطفال لديهم رغبة في      

الاجتماعية كأن يشغل نفسه بأمور جانبية ليست لها قيمة أو الانسحاب النهائي لشعوره بحالة 

( ، وهذا مؤشر على ان اضطراب طيف التوحد قد  % 29.57من القلق ، وقد بلغت النسبة ) 

 يشترك في بعض المحددات السلوكية مع اضطرابات نمائية أخرى .

 لا نعم لعـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارةا م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 89.69 20 03.02 09 يجد صعوبة بالغة في الاختلاط بالآخرين . 24

مع الآخرين  الاندماجوهذا العرض يبين أن بعض الاطفال يعانون من صعوبة شديدة في       

 ( . % 24.04قد بلغت النسبة ) عل معهم  والتفا

 العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 لا نعم

 النسبة التكرار النسبة التكرار

 86.03 20 00.87 02 غير قادر على أن يتعلق بالراشدين أو حتى بأحد والديه . 25

حالة الجفاء الذي يفرضها الطفل المصاب على نفسه . حيث  ويشير هذا المحدد السلوكي إلى     

 (. % 20.87يبتعد عن الجميع بما في ذلك والديه ، وبلغت النسبة ) 

 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 60.30 24 08.70 02 يتحدث إليهم .لا ينظر في أعين الآخرين وهو  26

ظهر اضطراب التوحد ، وقد بلغت نسبتها )      
ُ
 08.70وهذه من ضمن المحددات السلوكية التي ت

( ، مما يشير إلى أن بعض الاطفال في عينة الدراسة لا ينظرون إلى أعين الآخرين أثناء الالتقاء  %

 بهم ، أو عندما يتحدثون إليهم .

 لا نعم ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارةالعـبــــــ م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 84.90 38 07.36 08 مستسلم ويحملق معظم الوقت . 27

ويتضح من هذا العرض أن بعض الاطفال لديهم تبلد في المشاعر ، وحالة سكون قاتم ،     

ولو بكلمة واحدة  يتفوهلا يه إلى عدة أشياء في الحجرة مثلا ً ولكنه ويلتفت إلى جانبيه ، وينظر بعين

 ( . % 27.49ولا يُظهر اعجابه للأشياء من حوله ، وبلغت النسبة ) 
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 لا نعم العـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة م
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 86.03 20 00.87 02 لعبة إلى أخرى وذلك بشكل ملفت . سريع الانتقال من 28

ومن خلال هذه العبارة يتضح أن عملية الاستقرار لا تدوم طويلاً  مع بغض الاطفال بمراكز     

 20.87؛ فهم ينتقلون من لعبة لأخرى بشكل سريع ، وبلغت نسبة هؤلاء الاطفال ) رياض الاطفال 

% .) 

 : ؤلات الدراسةمن خلال تسا /تفسير النتائج 

 ينةدالتعليمية ترهونه الممنطقة الهل يعاني بعض أطفال رياض الأطفال بالسؤال الأول :

لال نتائج الدراسة يتضح أن لدى بعض عينة الدراسة مؤشرات ــمن خ .من اضطراب التوحد ؟ 

حددات [ أطفال كانت اجابات الآباء بنعم على جميع الم 4للاضطرابات النمائية . إلا أن عدد ] 

طفال لم ، وبقية الا السلوكية الواردة في المقياس مما يدل على اصابتهم باضطراب طيف التوحد 

ذلك لم نفعالي . وكتكن لديهم صعوبات في الكلام والمبادأة والتفاعل الاجتماعي ، والتعبير الا 

في  ولا يمانعون ركات النمطية ، أو النظر لعيون الاخرين ، أو التعبير عن الفرح ، يعانوا من الح

احتضان الوالدين لهم ، ولديهم انتباه جيد وردود أفعال مناسبة ، وغيرها من الخصائص 

الايجابية . وقد تم اعتبار مستوى الشدة للمحدد السلوكي معيارا ً وفق ما ورد في الدليل 

(؛ وبالتالي نعم يوجد اربعة أطفال يعانون من طيف التوحد  DSM-5التشخيص ي الخامس ) 

 سب المحددات السلوكية الواردة في المقياس المستخدم .ح

ما هي المحددات السلوكية التي يتم من خلالها الكشف وتشخيص اضطراب الســـؤال الثاني :

المحددات السلوكية هي مجموع الأعراض والسلوكيات الظاهرة القابلة للقياس  . طيف التوحد ؟

(، وقد كشف عن وجود 1000ادل عبد الله ) الواردة بمقياس الطفل التوحدي الذي أعده ع

 حالات توحد في عينة الدراسة .

ما الآثار السلبية المترتبة عـــن المحددات السلوكية للأطفال المصابين السؤال الثالث : 

الآثار السلبية المترتبة عن المحددات السلوكية لدى الاطفال المصابين  ؟ باضطراب التوحد

، وعدم الانتباه ، وصعوبة التذكر، وعدم المقدرة على الفهم والاسترجاع بالتوحد هي حالة القلق 

والربط بين المفاهيم ، وعدم القدرة على الكلام والتعبير عن الذات والمتطلبات والحاجات ، 

وكذلك عدم القدرة على التفاعل مع أفراد الاسرة أو الأقران أو من يقومون بالإشراف عليه 

ي ، انسحابي في تفاعله الاجتماعيستطيع تحديد الأشياء موضع اهتمامه ، و ورعايته . كما أنه لا 

ولا يستطيع اللعب التخيلي أو الرمزي ، وألعاب التنميط الجنس ي ، ولديه أيضا ً حركات نمطية 

متكررة غير هادفة ، ولا يفهم الاشارات والإيماءات وتعابير الوجه والإشارات ، وعجزه ظاهر في 

اللفظية ، ولا يوجد لديه اتزان انفعالي ، واستقرار نفس ي . وهذه الاثار غير اللفظية و  اللغة
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( ، وغيرها من الدراسات  1029( ، ودراسة الصمادي )  1001السلبية أكدت عليها دراسة بخش ) 

 التي أجريت من المهتمين بهذا الاضطراب .

ية لاضطراب التوحد وفق ما مدى إدراك الاباء والأمهات للآثار السلب:الرابعؤال ـــــالس

من خلال تطبيق المقياس المتضمن المحددات السلوكية وإجابة الآباء  .المحددات السلوكية ؟

والأمهات عليه تبين أنهم مدركون للآثار السلبية المصاحبة للمصابين بطيف التوحد . فهم 

 ن التذمر والإحباطيشعرون بحالة من الحزن والأس ى ، والقلق ، والاكتئاب ، والتوتر ، وحالة م

لعدم وجود علاج لهذه المشكلة ــ كما تم وصفها  ــ  ويتزايد القلق لدى الوالدين كلما فكروا في 

مستقبل حياة الطفل وإمكانية التعايش مع الاخرين ، والتعبير عن احتياجاته ، وتدبير شؤون 

أن يتم  لهؤلاء الاطفال إلى، و" يرون أن حجم المشكلة كبير يتطلب الأمر فتح مراكز تأهيل حياته 

ايجاد علاج لهم إن شاء الله ". وبذلك يتبين أن الآباء والأمهات مدركون تماما ً للآثار السلبية 

المرتبطة بهذا الاضطراب ، ويعرفون أن أسبابه غير واضحة ، وقد اطلعوا على عدة صفحات 

 ومواقع في الانترنت مما جعلهم يعرفون عنه الكثير .

 اتالتــــوصي
 .تهيئة الجو التدريبي للطفل لزيادة تركيزه وانتباهه وتقليل التشتت لديه  – 1

2 –  
ً
ة عن طريق زياد المدرسة أو بالمجتمع سواء عن طريق الروضة أوجعل الطفل أكثر اختلاطا

 الأقرباء أو الذهاب إلى مكان لعب الأطفال في الأماكن المفتوحة .

 هذا الوضع . لهذا الطفل في الأسرة مع التقبل عدم الشعور بالذنب تجاه وجود  – 3

 .  ل أو الضرب والتوبيخ للطف الابتعاد عن الانفعالات النفسية السلبية كالقلق والغضب – 4

 . التفاؤل مع الإصرار على تحسين أداء الطفل واستيعاب سلوكياته السلبية  – 5

  -المقترحات :
  . والاضطرابات النمائية الأخرى  التوحدطيف  باضطرابضرورة إنشاء مراكز رعاية خاصة  – 1

ضرورة تهيئة أخصائيين ومدربين في هذا المجال وتدريبهم بمركز الإعاقة على مختلف البرامج  – 2

 بشكل عام . الأهيلية 

 ضرورة إقامة الندوات حول هذا المرض أو هذه الإعاقة لتسليط الضوء عليها .  – 3

للوالدين الذين لديهم أطفال مصابين بهذه الإعاقة وذلك  ضرورة إقامة دورات تدريبية – 4

 لغرض كيفية التعامل معهم . 

 المراجع 
 .عمان  ،، دار الفكر الطبعة الأولى،  التوحد الخصائص والعلاج( ،  1004الزريقات ) عبد اللهابراهيم 

 ، القاهرة .مة دار أسا الطبعة الأولى ، التوحد واضطراب السلوك،  ( 1007) أحمد سليم النجار

التوجيهات الحديثة في تشخيص اضطراب طيف التوحد في ظل المحكات التشخيصية  ،(  1024الجابري محمد ) 
 ، الملتقى الأول للتربية الخاصة ) الرؤى والتطلعات المستقبلية ( ، جامعة تبوك ، السعودية .الجديدة 
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 ، دريبي لتنمية بعض المهارات الأساسية لطفل التوحدفاعلية برنامج ت ( ، 1027الشارف عبدالكريم المرزوقي ) 

 مؤسسة طلال أبو غزالة للملكية الفكرية ، مجلة الباحث ، السنة الرابعة ، العدد الثاني عشر .

 وأقرانهمللأطفال التوحديين السلوك الانسحابي ، دراسة تشخيصية مقارنة في (  1001) أميرة طه بخش 
  تخلفينالم

ً
 ، الأردن.( 14( ، السنة )  84وم التربوية والنفسية ، العدد ) ، مجلة العلعقليا

 ، مصر.دار النشر للجامعات  الطبعة الأولى ، الطفل التوحدي، (  1008) سعد رياض 

الطبعة الأولى ،  ، ( علاجهالتوحد الطفولي ) أسبابه ، خصائصه الشخصية ، ، (  1005سوسن شاكر الجلبي ) 

 نشر والتوزيع ، دمشق ، سوريا .مؤسسة دار علاء الدين لل

القياس والتقويم التربوي النفس ي ، أسسه وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة ( ، 1004صلاح الدين محمود أبوعلام ) 

 ، دار الفكر العربي ، القاهرة .
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 الكتاب والسنةمن  المسلمة الأسرةاصول تربية 

 إمعمر محمد ميلاد أحمد :د

 ةـــــالتربي : كلية -الزيتونة  : جامعة - المساعد : أصول التربيةستاذأ

 فاتحة البحث 

 ، سبحانه وتعالى ، جرت مشيئته أن يخلق الناس من نفس 
ً
 بصيرا

ً
الحمد لله الذي كان بعباده خيرا

 تسكن اليها ارواحهم ، و 
ً
تستقربها واحدة ، وشاءت قدرته أن يجعل لهم من أنفسهم أزواجا

م من الرحمة ما تدو الأسرة و تقوم به  حكمته أن يجعل بينهم من المودة ما ، ثم اقتضتأحوالهم 

نْ  به العشرة ، قال تعالى 
َ
يَاتِهِ أ

َ
شِرُونَ  وَمِنْ آ

َ
نْت
َ
رٌ ت

َ
تُمْ بَش

ْ
ن
َ
ا أ

َ
مَّ إِذ

ُ
رَابٍ ث

ُ
مْ مِنْ ت

ُ
ك
َ
ق
َ
ل
َ
نْ خ

َ
يَاتِهِ أ

َ
وَمِنْ آ

نُ 
ُ
سْك

َ
زْوَاجًا لِت

َ
مْ أ

ُ
فُسِك

ْ
ن
َ
مْ مِنْ أ

ُ
ك
َ
قَ ل

َ
ل
َ
وْمٍ خ

َ
يَاتٍ لِق

َ َ
لِكَ لَ

َ
 إِنَّ فِي ذ

ً
 وَرَحْمَة

ً
ة مْ مَوَدَّ

ُ
يْهَا وَجَعَلَ بَيْنَك

َ
وا إِل

رُونَ 
َّ
ك
َ
  (1 . ) يَتَف

 ونذوالصلاة والسلام على خاتم رسل الله ا
ً
 ومبشرا

ً
 إلى اللهلمبعوث من ربه هاديا

ً
 ، وداعيا

ً
 بإدنه يرا

 ، بلغ الرسالة وأدى الأمانة ونصح الأمة .
ً
 منيرا

ً
 وسراجا

 د :ـــــوبع

ا من صريح الكتاب وصحيح عهفهذه دراسة في أصول تربية الأسرة المسلمة ، نستقي موضو 

 السنة .

ومن خلال النظر إلى الواقع المؤلم يتبين لنا مدى أهمية التربية كعامل أساس ي في تنشئة أسرة 

بيت إسلامي سعيد في الدنيا والَخرة ، يدفعها نحو العزة والرفعة ، ويسمو  مسلمة تعمل لخدمة

مْ بَنِينَ  بها نحو القمة . قال تعالى : 
ُ
زْوَاجِك

َ
مْ مِنْ أ

ُ
ك
َ
زْوَاجًا وَجَعَلَ ل

َ
مْ أ

ُ
فُسِك

ْ
ن
َ
مْ مِنْ أ

ُ
ك
َ
هُ جَعَلَ ل

َّ
وَالل

بَاتِ  ِ
ي 
َّ
مْ مِنَ الط

ُ
ك
َ
 وَرَزَق

ً
دَة

َ
   (2 . ) وَحَف

 تشريع كامل 
ً
تناول كل جوانب الحياة ، ولما كان من إن الإسلام الذي رضيه الله للناس دينا

أهدافه الأصلية بناء مجتمع سليم يعيش الناس فيه سعداء ، عنى بتنظيم الأسرة عناية بالغة 

 إذا سار الناس على هدية است
ً
 محكما

ً
رت قلأنها اللبنة الأولى في بناء المجتمع ، فوضع لها نظاما

 وعاشوا في آمان .أمورهم 

تكوين تقيم لومن تتبع نصوص القرآن والسنة في ذلك يجد الشارع الحكيم رسم الطريق المس

الاسرة الصالحة ، فبين طريق اختيار الزوجة وكيفية إنشاء عقد الزواج وطريقة المعاشرة 

وما عليه من وجبات ، إلى ما لهما من حقوق على الَخر الزوجية ، وأرشد كلا من الزوج والزوجة 

 ، وما للوالدين 
ً
 وكبارا

ً
 عليهم من حقوق ، كما بين حقوق الأولاد قبل والديهم صغارا
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 (1 ) 

 ، وننظر بشفافية أكثر ، يتضح لنا أن البذور إذا عنى بها خرج الزرع 
ً
وعندما نتأمل الواقع جيدا

 ، فكذلك الطفولة إذا أهم بها خرج لنا جيل صالح .
ً
 طيبا

 ية، القرآن الكريم والسنة المحمد اساليب التربية الأسرية يجب استفادتها من الوحي العظيمأن 

لى صفهذه الشريعة جاءت بكل يصلح به البشر شئونهم ، ولاشك أن كتاب ربنا وسنة نبينا محمد 

 كفيلان بأن يكونا أداة عظيمة في تربية الأسرة المسلمة وارشادها نحو كل خير، الله عليه وسلم

بنة بناء ، والبيت هواللوهذا من المسلمات عند كل مسلم ، فا بيت الأسرة هو المدرسة الأولى لل 

التى يتكون من أمثالها بناء المجتمع ، وفي الاسرة الكريمة الراشدة التي تقوم على دعائم المحبة 

 الرحمة والإيثار والتعاون والتقوى . و والمودة

) اصول تربية الأسرة المسلمة من كتاب الله وسنة رسوله ي عنوان بحثهنا كان اختياري لومن 

 ( لما تعنيه قضية الأسرة في الإسلام من أهمية . صلى الله عليه وسلم

 الهدف من البحث

 أن الأسرة المسلمة يجب أن تكون تربيتها تربية من ))ة التي أسست لهذا البحث تقول : ضيإن الفر 

، وما يمكن أن يتحقق لها في نهاية (( كتاب رب العزة وسنة نبينا محمد صلى الله عليه وسلم 

 المطاف .

 منهج البحث 

 القائم على وصف الواقع الذي تعيشه 
ً
أما منهجي في البحث فيعتمد على المنهج الوصفي أولا

 المطهرة . النبويةالأسرة المسلمة اليوم كما يصوره القرآن الكريم والسنة 

ثم المنهج التحليلي القائم على تحليل عقبات التغيير وعوامله التى حدد أسسها ورسم خطوطها 

 بقوله تعالى 
ً
فُسِهِمْ  عملا

ْ
ن
َ
رُوا مَا بِأ ِ

ي 
َ
ى يُغ وْمٍ حَتَّ

َ
رُ مَا بِق ِ

ي 
َ
 يُغ

َ
هَ لا

َّ
 . ( 3  ) إِنَّ الل

 خطة البحث 

أما حطة البحث فاقتضت طبيعته ومادته أن تكون على فاتحة البحث ونعني بها المقدمة ، 

 ومبحثين وخاتمه .

ي تربية : كان ف وأما المبحث الأول أما فاتحة البحث فذكرت فيها سبب اختيار البحث وأهميته 

 الأسرة المسلمة ومكانتها في الإسلام . 
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 (2 ) 

 : كان في الوسائل الناجحة في التربية . الثانيوالمبحث 

أما الخاتمة فقد احتوت أهم النتائج التي خرج بها البحث فالله أسأل أن ينفع بهذا العمل ، وأن 

 لوجهه الكريم ليكون ذخيج
ً
 لصاحبه يوم لاعله خالصا

ً
 يءش ينفع مال ولا بنون . إنه على كل  را

 قدير وهو حسبنا ونعم الوكيل .

محمد وعلى آله وصحبه وسلم  وصلى الله على نبيناعونا أن الحمد لله رب العالمين ، وآخر د

. 
ً
 كثيرا

ً
 تسليما

  (3 ) 

 تها التربية ومسئوليتربية الأسرة المسلمة ومكانتها في الإسلام  -المبحث الأول 

ميعها في ج العلماء والباحثين تعددت آراءهم في معنى التربية ، وبالرغم من تعددها فاءنها تصب

لكن التعريف الذي يميل إليه الباحث ويعتبره من أدق التعاريف للتربية هو ما معين واحد ، و 

 الش يء ليغتب ))ي ـــــوه(( الرب )) ة ــكلم ذكره البيضاوي رحمة الله في تفسيره : أن التربية ما أخوذه من

 
ً
 إلى كما له شيئا

ً
 .( 4) ((فشيئا

المدى تحتاج إلى صبر واستمرارية ، وعدم  طويلةعملية  التربويةهم أن العملية من هنا نف

مْ  استعجال النتائج قال تعالى 
ُ
هْلِيك

َ
مْ وَأ

ُ
فُسَك

ْ
ن
َ
وا أ

ُ
مَنُوا ق

َ
ذِينَ آ

َّ
هَا ال يُّ

َ
اسُ  يَا أ ودُهَا النَّ

ُ
ارًا وَق

َ
ن

مَرُونَ 
ْ
ونَ مَا يُؤ

ُ
مَرَهُمْ وَيَفْعَل

َ
هَ مَا أ

َّ
 يَعْصُونَ الل

َ
 شِدَادٌ لا

ٌ
ظ

َ
 غِلا

ٌ
ة
َ
ئِك

َ
يْهَا مَلا

َ
 عَل

ُ
حِجَارَة

ْ
   (5 . ) وَال

فالله سبحانه وتعالى حمل الأبوين المسئولية كاملة في تربية الأبناء ، قال النبي صلى الله عليه 

كلكم راع وكلكم مسئول عن رعيته ، فالإمام الذى على الناس راع وهو مسئول عن رعيته  ))وسلم : 

، والرجل راع على أهل بيته وهو مسئول عن رعيته ، والمرأة راعية على بيت زوجها وولده وهي 

مسئولة عنهم ، وعبد الرجل راع على مال سيده وهو مسئول عنه ، الأفكلكم راع وكلكم مسئول 

 .(  6) ((نه عن رعيت

 فمسئولية الوالدين تجاه تربية أولادهما مسئولية عظيمة لاينبغي إهمالها أو التغافل عنها .

ة تتكون من الزوج والزوجة والأبناء ، يرتبون برباط الدم ، وتجمعهم أهداف يفالأسرة وحدة وظيف

نَا  مشتركة ، قال الله تعالى : 
ْ
عْيُنٍ وَاجْعَل

َ
 أ
َ
ة رَّ

ُ
اتِنَا ق يَّ ِ

ر 
ُ
زْوَاجِنَا وَذ

َ
نَا مِنْ أ

َ
نَا هَبْ ل ونَ رَبَّ

ُ
ذِينَ يَقُول

َّ
وَال

قِينَ إِمَامًا مُتَّ
ْ
 .  (7  )  لِل

 أهلهبورك له ماله وولده ، قرت عينه الإنسان إذا بقال القرطبى رحمة الله في تفسيره لهذه الَية : 

حوطه ، أو من جمال وعفه ونظر و  أمانيهفيها وعياله ، حتى إذا كانت عنده زوجة اجتمعت له 
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وج ز يلتفت إلى ، لم  والدنياعلى الطاعة ، معاونون له على وظائف الدين  محافظون عنده ذرية 

 .  رى ، فذلك قرة العين وسكون النفسأحد ، ولا تمتد عينه إلى مات

 (4 ) 

 ، 
ً
فدور الأم في تربية أولادها عظيم ، وأثرغيابها عن أولادها قد يكون أكثر من غياب الأب أحيانا

 لأن الأم الحصينة يمكن أن تملأ بعض الفراغ الذي يتركه الأب ، لذلك أمر الله النساء ، فقال : 
نَّ 

ُ
رْنَ فِي بُيُوتِك

َ
على المرأة ، لتستقر في البيت ، وتتفرغ لأولادها  بالإنفاقالرجل  وكلف.   (8  ) وَق

 وزوجها وتنظيم بيتها ، وذلك هى مهمتنها الأصلية .

ساد المسلمة بالانهيار ، وأخلاق الأبناء بالف الأسرةطيرة التي تهدد كيان ومن الأخطاء التربوية الخ

اصات د إنما هي من اختصلا الأو  تربيةإلقاء مسئولية التربية كاملة على عاتق الأمهات ، ضانين أن 

 الأمهات .

 ا الطفل حياته .ة التربوية الأولى التي يبدأ فيهوتعتبر الأسرة المؤسس

وللأسرة المسلمة أهمية عظيمة في حياة الإنسان ، حيث أنها من ناحية تعتبر مصدر خبرات 

رف عن ، ويع واتصاله بالحياةإيجابية ، زمن ناحية أخرى تعتبر المظهر الأول لإستقرار الطفل 

 .ها معظم حاجاته طريق

 على 
ً
 كبيرا

ً
إدن استقرار شخصية الفرد ، وتفاعله البناء مع الواقع الذى يعيش فيه يعتمد اعتمادا

ي فمايسود الأسرة من علاقات مختلفة .فالأسرة المسلمة لها وظائف تربوية يمكن ايضاحها 

 النقاط التالية : 

لناس ، وما ا ، ويتلقى كيفية التعامل مع أسرتهن داخل يتلقاها الطفل م الأخلاقيةالتربية  (1

، وهذا يعود إلى جانب كبير منه لأسرتهم وأسلوب حياتهم  بعضهم يظهر من تصرفاتهم مع

. 

تتسم التربية بالاستمرارية ، فهي عملية مستمرة مدى الحياة ، وعلى ذلك نجد الطفل  (2

 وسط آخر . يقض ي معظم حياته داخل الأسرة أكثر مما يقضيه في أي

والود والتضحية ، كل هذه المعاني يتعلمها الطفل  والرحمة والعطفالاحترام والتعاون  (3

 من الأسرة .

 .يط بهالمحعن طريق التنشئة الاجتماعية يتم إعداد الطفل للمشاركة في حياة المجتمع  (4

التكيف مع المجتمع الذي يتعامل معه ، حيث  أبناءها بطرق واساليب يجب على الأسرة مد (5

 لفهم ومعارك الحياة .
ً
 تجعله مستعدا
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 من التربية كعملية إعداد للح
ً
 كبيرا

ً
ة في الأسرة ، حيلث تقوم الأسر اة يوصفوة القول أن جانبا

عالم رد أولى مراحله بالقل خبراتها ومعارفها إلى أولادها جيل بعد جيل ، وعن طريقها يبدأ الفبن

 ه .لذي حولا

 (5 ) 

التربوي الهام الذي تقوم به الأسرة كجماعة أولى في تشكيل  الوظيفيمن هنا يتبين لنا الدور 

 بوما يرغالملامح الأساسية لنمط شخصية الإنسان ، ونمط علاقة ماحوله ، ونمط اتجاهاته 

 بنظرة أسرته إليها ، تكون القيم التى ))فيه . من أجل ذلك 
ً
هي في ل ب يتشربها الإنسان متأثرة تماما

 لها وتعب
ً
 عنـالحقيقة تكاد تكون تجسيدا

ً
 .( 9)  ((ها ـــــــيرا

في داخل العائلة ، هي انعكاس قيم ومعتقدات وأهداف تعبر  أي أن عملية تربية الفرد وتثقيفه

 عن تركيبه اجتماعية محددة وتنبتق منها .

ونحن في الكلام عن تربية الأسرة هناك نقطة جديرة للنتباه وهي يجب أن تكون للأب جزء من 

 رة ، منها : ـخوارق تضعف قوامة الرجل وليس له مكانته في الأس ةالقوامة ، ولكن ثم

  اتهام الزوجة زوجها بأنه متشدد ومعقد ، فيرسخ هذا القول في أفكار الأبناء ، أو أن تعلن

 م أولادها التذمر أو العصيان دون مراعاة لقوامة زوجها أمام أولادها .الزوجة أما

  في بعض الأسر نجد الرجل ضعيف منقاد أمام زوجته ، وهذا راجع إلى نشأت المرأة في

بيت تقوده المرأة ، فتغضب هذه الزوجة من زوجها بالإغراء أو التسلط وسوء الخلق 

 ، واللسان المرتفع على رب الأسرة .

  ما على زوجها ، فيرفضه هذا الزوج ، فتخالفه المر 
ً
أة في بعض الحالات تعرض أمرا

 خفية مع أولادها ، فيتعود الأبناء مخالفة والدهم والكذب عليه في بعض الأحيان .

على المرأة المسلمة المحافظة على أمور بيتها المعتنية بزوجها أن تسلم قيادة الأسرة إلى الرجل 

، 
ً
 كان ، أوأخا

ً
 ،وعلى الزوجة أن تنقاد لأمر زوجها ليتربى الأولاد على الطاعة  أبا

ً
 أو عما

ً
 أوخالا

ً
كبيرا

، لأن  الأب ، ولا تخفي عليه خالفه بعض الأبناء ، فيجب أن تخبر والأخلاق السامية الرفيعة ، وإن

 من الانحرافات تحدث بسبب إخفاء الأم .
ً
 كثيرا

 عن تربية الأسرة المس
ً
لمة وكيف تكون التربية من الوالدين ، سوف نتواصل في كل ما ذكرته آنفا

 الحديث عن مكانة هذه الأسرة في الإسلام .

 مكانة الأسرة في الإسلام 

الأولى التي يتكون منها المجتمع ، وإذا تفككت عرى الأسرة ، وتطرق الفساد إليها ،  اللبنةالأسرة هي 

 كان له صداه في المجتمع بأسره .
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 (6 ) 

في  اهمن عناية شريعتها ، يناسب اهميت حظت الأسرة في المجتمع الإسلامي ، بقسط وافر: عليـــه 

كيان المجتمع ، وأثرها في حياة الأمة ومستقبلها ،  وما يكفل سلامتها من الفتن والخلافات ، ويوفر 

 عدادإلها الحماية من عوامل التحلل والفساد ، كي تؤدي رسالتها الخطيرة في أمن واستقرار ، في 

 جيل متربي على الأخلاق الحسنة .

 في الحدود التى يسمح به) فالأسرة في مبدأ نشأتها كانت تقوم بجمي
ً
ا ع الوظائف الاجتماعية تقريبا

 .(  11) (  تربويةواللخلقية والقضائية وانطاقها ، وبالقدر الذي تقتضيه حاجاتها الاقتصادية والدينية 

كانت الحدود التي تعنيها كلمة الأسرة تقتصر على مفهومها القريب الذي ينحصر في  وسواء

ه دين والاقربين ، وتسمى في هذالزوجين والأولاد ، أو تمتد إلى أبعد من ذلك ، بحيث تشمل الوال

بالعشيرة ، فإن الشريعة الإسلامية ، قد أحاطت بتعاليمها  أخرى  الة بالعائلة ، وأحياناالح

 ها المحكم ، الأسرة في حدودها القريبة والبعيدة على السواء .نظامة ، و السامي

 ر واجبات كل منهما قبل الَخ حددت شريعتنا الإسلامية السمحاء العلاقة بين الزوجين ، وبينت

وحقوقه عليه ، ومسئوليتهما في رعاية الأبناء ، ورعاية لأسرة ، كل ذلك بما يكفل للأسرة حياة 

آمنه مطمئنة ، في ظل التعاطف الصادق بين أفرادها ، والتعاون البناء لما فيه خير المجتمع ، 

 وخيرى الدنيا والَخرة .

 ن ، وأمنية يود تحقيقها كلن اسرة مسلمة وإقامة بيت سعيد هدف يسعى إليه كل إنسايإن تكو 

فرد ، لأن المنزل هو المأوى الذي يرجع إليه بعد كد وتعب ، فإذا أوى إلى بيت هانىء وعيش طيب 

 بعد المكابدة فقد تحققت له السعادة المنشودة .

لاشك في أن بناء الأسرة ، هو أخطربناء في كيان المجتمع ، بل في كيان الأمة بأسرها ، لأنه البناء 

 تتوقف على سلامته وصلابته سلامة المجتمع ، وعزة الأمة . الذي

ى تحرى بالحث عل –فيما يتعلق بتكوين أسرة  –عنى النبي صلى الله عليه وسلم :  من أجل ذلك

انكحوا فتخيروا لنطفكم  ))العناصر الطيبة من النساء ، واختيار ذوات الأصول الطاهرة ، فقال : 

 .(  11) ((الاكفاء ، وانكحوا اليهم 

هم ، هوأن يحرص المسلمون في بنائ صلى الله عليه وسلموالمعنى الذي يهدف إليه رسولنا محمد 

 بالبيئة  للأسرة ، على اختيار الزوجة
ً
الصالحة ذات الأصل الطيب ، لأن أخلاق المرأة تتأثر غالبا

باعها، أخلاقها وط التى نشأت فيها ، وتربت في أحضانها ، كما أن أبناءها يرثون عنها الكثير من

 لاختيار الزوجة ، ونحن في سياق الكلام عن لذلك 
ً
يندب اختيار المرأة الصالحة التي تعد أساسا

 ها ، يجب أن نذكر صفات الزوجة الصالحة من الكتاب والسنة الزوجة وكيفية اختيار 

اصول تربية الأسرة المسلمة من الكتاب والسنة

51



 (7 ) 

ودين ،  لأص ذاتوالتي لابد من مراعاتها في المرأة ليدوم العقد وتتوفر مقاصده ، وتصبح الأسرة 

 . الإسلامومتربية على تربية 

 : أن تكون صالحة ذات دين
ً
 . أولا

، حتى تنقل إلى أبنائها الطباع الكريمة ، والقيم الفاضلة ،  تدينةتيار الزوجة من بيئة مخيندب ا

 يار المرأة الصالحة سوف ينشأ النشء غير مستقيم ولا مهتد ولا مسترشد. ويوم تفشل في اخت

مْ  قال تعالى :  
ُ
اك

َ
ق
ْ
ت
َ
هِ أ

َّ
مْ عِنْدَ الل

ُ
رَمَك

ْ
ك
َ
 .  (12  ) إِنَّ أ

مْ  قال تعالى : و 
ُ
مْ وَإِمَائِك

ُ
الِحِينَ مِنْ عِبَادِك مْ وَالصَّ

ُ
يَامَى مِنْك

َ ْ
كِحُوا الأ

ْ
ن
َ
   (13 . )  وَأ

هُ  قال تعالى : و 
َّ
 الل

َ
يْبِ بِمَا حَفِظ

َ
غ
ْ
اتٌ لِل

َ
انِتَاتٌ حَافِظ

َ
الِحَاتُ ق الصَّ

َ
 .  (14  )  ف

تنكح والمرأة لأربع : لمالها ولنسبها ولجمالها ولدينها ،  ))فالرسول عليه الصلاة والسلام يقول : 

 .(  15) ((فاظفر بذات الدين تربت يداك 

إذا  التى تسره إذا نظر وتطيعه ))وقيل لرسول الله صلى الله عليه وسلم : أي النساء خير ؟ قال : 

خير النساء من  )) صلى الله عليه وسلم. وقال (  16)  ((أمر ، ولا تخالفه في نفسها ولا ماله بما يكره 

 .(  17) ((تسرك إذا أبصرت ، وتطيعك إذا أمرت ، وتحفظ غيبتك في نفسها ومالك 

 (  18) ((عها المرأة الصالحة الدنيا متاع وخير متا ))وسلم :  وقال صلى الله عليه
ً
. وقال رسولنا محمدا

نتها عشه فلم تأته فبات غضبان عليها ، لإذا دعا الرجل امرأته إلى فرا )) سلمصلى الله عليه و 

 .(  19) ((تى تصبح الملائكة ح

إذا تمعنا في تلك الَيات والأحاديث السالفة الذكر نجد أنها تدل على أهم صفات الزوجة المتدينة 

 ي : ــــــــوه

 صالحات بعمل الأعمال الخيرية مع الإحسان إلى الأزواج . .1

 إطاعة الأزواج فيما لايرض ى الله . .2

 محافظات على أنفسهن في حالة غياب الزوج . .3

 النفس ي والراحة التامة في جميع الأمور .مانحات أزواجهم السكن  .4

 (8 ) 

 على الدين ، فأما إذا لم تكن متدينة كانت شاغلة على الدين  .5
ً
الزوجة الصالحة تكون عونا

 ومشوشة له .

 محافظات على أموال الأزواج في غيابهم . .6
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أزواجهن إلا ما يسرهم من حسن الوجه ونظافة  متزينات إلى أزواجهن ، بحيث لايرين .7

 المظهر وتسلية الزوج .

فخلاصة القول : أن الزوجة الصالحة هى أغلى كنز يتحصل عليه المسلم ، في سعيه لخيري الدنيا 

  ت ــــوالَخرة ، فعن ابن عباس رض ى الله عنه قال : لما انزل
َ
ة فِضَّ

ْ
هَبَ وَال

َّ
نِزُونَ الذ

ْ
ذِينَ يَك

َّ
 (21  ) وَال

:  انبي اللهيفقال:  صلى الله عليه وسلمإلى رسول الله  –رض ى الله عنهما  –انطلق عمر ، وثوبان  .

بخير ما  بركأخالا  )).  صلى الله عليه وسلمقد كبر على اصحابك هذه الَية ، فقال رسول الله  إنه

، وإذا غاب عنها  أطاعته أمرها وإذاه ، إذا نظر اليها سرت؟ المرأة الصالحة ، التى  (( يكنز المرء

عن ثوبان رض ى الله عنه قال : لما نزل في الفضة والذهب ما نزل  أخرى . وفي رواية (  21)  ((حفظته 

، قالوا : فأي المال نتخذ ؟ قال عمر : أنا أعلم ذلك لكم ، قال : فأوضع على بعير فأدركه وأنا فى 

 ، )) ال : ـــــقه ، أي المال نتخذ ؟ ـأثره ، فقال يارسول الل
ً
 ذاكرا

ً
 ، ولسانا

ً
 شاكرا

ً
ليتخذ أحدكم قلبا

 .(  22) ((أحدكم على أمر الَخرة وزوجة مؤمنة تعين 

 : أن تكون حسنة الخلق .
ً
 ثانيا

، والاستعانة على الدين ، فإنها إذا كانت  الأسرةالمرأة حسنة الأخلاق أصل مهم في طلب تربية 

عض باللسان ، سيئة الخلق ، جاحدة للنعم ، كان الضرر منها أكثر من النفع ، قال  ، بذية ليطةس

 العرب :

 لاتنكحوا من النساء ستة :

 لا أنابة .

 ولا منانة .

 ولا حنانة .

 ولا حداقة .

 ولا براقة .

 ولا شداقة .

 (9 ) 

 رأسها كل ساعة ، فنكاح الممراضة ، أو ، وتنعصب والتشكي: فهي التي تكثر الأنين  أما الأنانة

 نكاح المتمارضة لاخير فيه .

 : التي تمن على زوجها ، فتقول : فعلت لأجلك كذا وكذا . والمنانة

 : التي تحن على زوج آخر ، أو ولدها من زوج آخر ، وهذا ما يجب ابتعاده . والحنانة
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 يءش به الشرع ، وكذلك ترمى إلى كل  كلف : وهى التي تكلف زوجها شراء حاجات فوق ما والحداقة

 بحدقتها .

 إذا غضب عنده .ام عالط الصبيبرق : يقولون : برقت المرأة ، و  والبراقة

ق ا وتزيينه ، ليكون لوجهها بريوأيضا عن البراقة ، وهي أن تكون طوال النهار في تصقيل وجهه

 . محصل بالصنع

 : المتشدقة الكثيرة الكلام ، وهي الثرثارة في اللسان . والشداقة

 ة .ز ة ، والمبارية ، والعاهرة ، والناشوهناك المرأة المختلع

 . من زوجها كل ساعة من غير سبب(  23) ة : فهي التي تطلب الخلع فأما المختلع

 : المباهية بغيرها ، المفاخرة بأسباب الدنيا . والمبارية

دَانٍ  لتي قال الله تعالى : : وهي اوالعاهرة 
ْ
خ
َ
اتِ أ

َ
خِذ  مُتَّ

َ
 .  (24  )  وَلا

 تعرف بخليل وخدن . أي الفاسقة التي لا             

 عنها . والناشز
ً
 : التي تعلو على زوجها بالكلام ، وزوجها ساكت وغير راضيا

 مجمل القول في ما ذكرته ترشد إلى مجامع الأخلاق المطلوبة في نكاح المرأة .

 (11 ) 

 : أن تكون جميلة وحسنة الوجه .
ً
 ثالثا

ليه صلى الله عي ب، وهو عنصر معتبر عند الاختيار ، دل على ذلك قول الن أيضا مطلوبفذلك 

 . ((تنكح المرأة لأربع ، وذكر منها : ولجمالها  )): وسلم 

 . الالتفاتعلى  ويدل
ً
 إلى معنى الجمال أن الألف والمودة تحصل به غاليا

س إذا أوقع الله في نف ))وقد ندب الشرع إلى مراعاة أسباب الألفة ولذلك استحب النظر ، فقال : 

وقوع ، أي : يؤلف بينهما ، من (  25) ((أن يؤدم بينهما ى امرأة ، فلينظر إليها ، فإنه أحر  أحدكم من

 الأدمة على الأدمة ، وهى الجلدة الباطنة ، والبشرة : الجلدة الظاهرة .

 وإنما ذكر ذلك للمبالغة في الائتلاف .

سلم و  الله صلى الله عليهض ى الله عنه قال : كنت عند رسول وأخرج الإمام مسلم عن أبي هريرة ر 

  لى الله عليه وسلمــــصول الله ـــار ، فقال له رس، فأخبره أنه تزوج امرأة من الأنفأتاه رجل 

  اـفاذهب فانظر إليها ، فإن في أعين الأنص ))، قال : لا ، قال :  ((أنظرت إليها ؟)) :
ً
  .( 26) ((شيئـا

 ج يقع من غير نظر فآخره هم وغم .يوقال الأعمش رحمة الله : كل تزو 

 ومعلوم أن النظر لا يعرف الخلق والدين والمال ، وإنما يعرف الجمال من القبح .
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 بالنشأة الدينية والت والجمال بالنسبة للمرأة ما
ً
ريق قد القويمة والأصل العربية لم يكن محصنا

 عليها ، إذ يغري الفساق
ً
وة بالطبع فيها ، ويهون عليها التفريط بشرفها ، مما يؤدي في ه يصبح وبالا

 الفاحشة دون مبالاة بما يعود على الأسرة من دمار .

 الثالثة حسن ))يراعى من أحوال المرأة ( :  يقول الغزالي رحمه الله في فصل عقده بعنوان : ) ما

 مطلوب ، إذبه يحصل التحصن 
ً
 ، كبالدميمة ، والطبع لا يكتفي الوجه فذلك أيضا

ً
يف غالبا

والغالب أن حسن الخلق والخلق لايفترقان ، وما نقلناه من الحث على الدين ، وأن المرأة لا تنكح 

 عن رعاية الجمال ، بل هو ز 
ً
مع الفساد  حيضجر عن النكاح لأجل الجمال الملجمالها ليس زاجرا

  . (  27) ((في الدين ، فإن الجمال وحده في غالب الأمر يرغب في النكاح ويهــون أمر الــــدين 

  فالحاصل : أن الجمال هو أحد أهم أسباب حصول الألفة بين الزوجين .

 (11 ) 

وقد قيل : إذا كانت المرأة حسناء ، خيرة الأخلاق ، محبة لزوجها ، قاصرة الطرف عليه ، فهي على 

كبيرة العين ، بيضاء اللون ، فإن الله سبحانه وتعالى  ،والشعر سوداء الحدقةصورة الحور العين 

يْرَاتٌ حِسَانٌ  أهل الجنة بهذه الصفة في قوله :  ءوصف نسا
َ
الخيرات حسنات . أراد ب (28  )  خ

رْفِ  الأخلاق . وفي قوله : 
َّ
اصِرَاتُ الط

َ
رَابًاه : ـــي قولــــــ. وف (29  ) ق

ْ
ت
َ
. العروب : هى العاشقة (  31)  عُرُبًا أ

:  شديدة بياض العون لزوجها ، المشتهية للوقاع ، وبه تتم اللذة . والحور : البياض . والحوراء : 

ذن إلى الأ  صغتالمنظر ، عذبة المنطق ، قرت العين بالنظر إليها ، وأإن المرأة كلما كانت جميلة 

 منطقها ، فينفتح لها القلب وينشرح لها الصدر وتسكن إليها النفس ويتحقق فيها قوله تعالى : 

 
ُ
يْهَا وَجَعَلَ بَيْنَك

َ
نُوا إِل

ُ
سْك

َ
زْوَاجًا لِت

َ
مْ أ

ُ
فُسِك

ْ
ن
َ
مْ مِنْ أ

ُ
ك
َ
قَ ل

َ
ل
َ
نْ خ

َ
يَاتِهِ أ

َ
لِكَ وَمِنْ آ

َ
 إِنَّ فِي ذ

ً
 وَرَحْمَة

ً
ة  مْ مَوَدَّ

رُونَ 
َّ
ك
َ
وْمٍ يَتَف

َ
يَاتٍ لِق

َ َ
 .  (31  )  لَ

  الروح فإنه قابل للنماء والتألقأن جمال الصورة تبليه السنون ولا يقبل النماء ، بعكس جمال 

انِتَاتٌ  وله : ـــــــى بقــوهو الجمال الذي امتدحه الله تعال
َ
الِحَاتُ ق الصَّ

َ
 ف

َ
يْبِ بِمَا حَفِظ

َ
غ
ْ
اتٌ لِل

َ
حَافِظ

هُ 
َّ
 . (32  ) الل

   للتنازل بعكس جمال الروح ، فإنه لايقبل التنازل عنه أو التساهل فيه .أن جمال الصورة قابل 

 : أن تكون المرأة ودود أو
ً
  و رابعا

ً
    لودا

والودود : هي التي تقبل على زوجها ، فتحيطه بالمودة والحب ، وتبذل وسعها في مرضاته ورعايته 

 وطاعته ، ليتحقق به الهدف الأساس ي من الزواج وهو السكن .

 ومن هذه الأحاديث :وقد وردت أحاديث كثيرة تؤكد ضرورة مراعاة صفة الود في المرأة ، 
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  : (  33) ((م ــالأمتزوجــوا الودود الـــولود فإني مكاثر بكم  ))أن النبي صلى الله عليه وسلم قال. 

  على  ( 34) اؤكم من أهل الجنة الودود  الولود العثودسن ))وقال النبي صلى الله عليه وسلم

 
ً
حتى  ( 35)  زوجها التي إذا غضب جاءت حتى تضع يدها في يد زوجها وتقول : لا أذوق غمضا

 . (  36) ((ترض ى 

  : تسره إذا نظر ، وتطيعهالتي  ))فعن أبي هريرة رض ى الله عنه قال : أي النساء خير ؟ قال 

 . (  37) ((إذا أمر ، ولا تخالفه في نفسها ولا مالها بما يكره 

يكره  اومعنى هذا الحديث أن المرأة الودود تكون مطيعه لزوجها ، لاتخالفه في نفسها ولا مالها بم

. 

 (12 ) 

من  هاعبوس فالمرأة الودود هي المرأة التي يعهد منها : التودد إلى زوجها والتحبب إليه، وبذل ما

ل وعن معق .(38) ((الودود  الولودعليكم ب ))عن المرأة الولود . قال عليه السلام : ما أ ، أجل مرضاته

ة ذات إني أحببت امرأ عليه وسلم اللهصلى نه قال : جاء رجل إلى رسول الله بن يسار رض ى الله ع

ا ؟ قال : لا ، ثم أتاه الثانية فنهاه ، ثم أتاه الثالثة ، فقال تزوجه تلد ، أفأ حسب وجمال ، ولكنها لا

 .(  39) ((تزوجوا الودود الولود ، فإني مكاثربكم الأمم  )): 

النظر تعرف الولود بتلد ، و  لا امرأة يتزوجلى المسلم إذا أراد أن يتزوج أن يبحث عن النسل ولا فع

 جسمها وسلامة صحتها من الأمراض التي تمنع الحمل أو الولادة . الإلى كم

 
ً
 : أن تكون بكرا

ً
 خامسا

رَابًا قال تعالى : 
ْ
ت
َ
ارًا  عُرُبًا أ

َ
بْك

َ
نَاهُنَّ أ

ْ
جَعَل

َ
اءً  ف

َ
ش

ْ
اهُنَّ إِن

َ
ن
ْ
أ
َ
ش

ْ
ن
َ
ا أ  . (41  )  إِنَّ

 فوائد :وفي البكارة ثلاث 

 ـــا محمـأن تحب الزوج وتألفه فيؤثر في هذا الود ، وقد قال نبين 
ً
 )) : صلى الله عليه وسلمدا

 . والطباع مجبولة على الأنس بأول مألوف .(  41) ((عليك بالودود 

 .
ً
 أنها لا تحن إلا إلى الزوج الأول ، وأكثر الحب ما يقع مع الحبيب الأول غالبا

 ل مسها غير الزوج نفرة ما ، وذلك يثق لها ، فإن الطبع ينفر عن التيودته أن ذلك أكمل في م

. 
ً
 على الطبع مهما يذكر ، وبعض الطباع في هذا أشد نفورا

 وقد وردت في الحث على انتقاء البكر أحاديث عديدة منها :

  فقد أخرج البخاري ومسلم عن جابر بن عبد الله رض ى الله عنهما قال : تزوجت امرأة في

لت : نعم ق ((جبر ، تزوجت ؟ يا ))النبي فقال :  لقيتعليه وسلم ف اللهسول الله صلى عهد ر 

 ؟  ))، قال : 
ً
 ، قال :  ((بكرا أم ثيبا

ً
 تـــفه ))قلت : ثيبا

ً
 .(  42) ((وتلاعبك  لاعبهالا بكرا
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  .(  43) ((كك ـــاريــة تلاعبك ؟ وتضاحكها وتضاحهلا جـــف))وفي رواية أخرى عند البخـــــاري : 

  م ــــلسالله عليه و الله صلى رسول  : قالال : ـعن عبد الرحمن بن سالم بن عتبة عن أبيه قو

 وأرضــى باليســ )): 
ً
 وأنتق أرحــــــاما

ً
 .  ( 44) ((ــير ـــعليكم بالأبكار ، فإنهن أعذب أفواها

  ت الله ، أرأيت لو نزل وفي صحيح البخاري عن عائشة رض ى الله عنها قالت : قلت : يارسول

 لم يؤكل منها في أيها كنت ترتع بعيرك ؟ قال : 
ً
 فيه شجرة قد أكل منها ووجدت شجرا

ً
 ))واديا

 غيرها .(  45) ((في التي لم يرتع منها 
ً
 ، يعني : أن النبي صلى الله عليه وسلم لم يتزوج بكرا

 (13 ) 

  وقد روى أن أهل الجنة كلما وطىء
ً
 كما كانت فكلما أتاها وجدها بكرا

ً
أحدهم امرأة ، عادت بكرا

 (46  ). 

 جَان   وقد أشار وتعالى إلى هذا المعنى بقوله : 
َ

هُمْ وَلا
َ
بْل
َ
سٌ ق

ْ
مِثْهُنَّ إِن

ْ
مْ يَط

َ
 .  (47  )  ل

 : أن تكون خفيفة 
ً
 المهر سادسا

 من جهة المرأة . المغالاة في المهر كرهتها شريعتنا السمحاء

 وأرخصخير  )):  صلى الله عليه وسلمقال رسول الله 
ً
 النساء أحسنهن وجوها

ً
 .(  48) ((ـهن مهــــورا

 : 
ً
  ))وقال ايضا

ً
 .(  49) ((أبركهن أقلهن مهرا

كان رحى و بعض نسائه على عشرة دراهم وأثاث بيت ،  ه وسلمعليصلى الله وقد تزوج رسول الله 

يد وجرة ووسادة من أدم حشوها ليف . وأولم على بعض نسائه بمدين من شعير ، وعلى أخرى 

 بمدين من تمر ومدين من سويق .

 .الله صلى الله عليه وسلم ولو كانت المغالاة بمهور النساء مكرمة لسبق إليها رسول 

 رهمد على وزوج سعيد بن المسيب ابنته من أبي هريرة رض ى الله عنه
ً
 ين ، حملها هو إليه ليلا

 لها هو من الباب ، ثم انصرف ، ثم جاءها بعد سبعة أيام ، فسلم عليها .فأدخ

 
ً
 : أن لا تكون من القرابة القريبة . سابعا

 القرابة القريبة ، فإن الولد يخلقلاتنكحوا  ))قال صلى الله عليه وسلم في الزواج من القرابة 

 
ً
 (  51) ((ضاويا

ً
قوة بتنبعت إنما  ثيره في تضعيف الشهوة ، فإن الشهوة. وذلك لتأ. ، أي نحيفا

الإحساس بالنظر واللمس ، إنما يقوي الإحساس بالنظر للغريب الجديد ، فأما المعهود الذي 

 دام النظر إليه مدة ، فإنه يضعف الحس عن تمام إدراكه والتأثربه ، ولا تنبعث به الشهوة .

 لاختيار الزوجة التي يبني عليها البيت بحيث فهذه هى خصال الزوجة الصالحة 
ً
التي تعد أساسا

 صحيحة نابعة من الكتاب والسنة . كون الأسرة متربية على اصول تربويةت
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وقبل الخروج من هذا المبحث من المستحسن أن أتحدث عن زوجات صالحات دات تربية 

 للاقتداء بهن . يكوننمع أزواجهن بحيث  إسلامية
ً
 نموذجا

 (44 ) 

 الأول : استقبال أم سليم لزوجها أبا طلحة  النموذج

من الزوجات من لاتكون في بيتها حين يرجع زوجها إليه فلا يجدها داخل منزله ، وسواء كانت 

أو كانت عند جيرانها أو أهلها أو غيرهم ، فإن غيابها عن بيتها  الزوجة في عملها إذا كانت تعمل ،

 تكون الزوجة في منزلها حين رجوع  هوقت عودة زوجها ، سيترك أثر 
ً
السلبي في نفس زوجها ، وأحيانا

من  وأكون الحال أسقد يبقدومه ، و زوجها ، ولكنها لا تحسن استقباله فتنصرف عنه ، ولاتهتم 

وجه عابس غاضب ، ونفس حانقة  بال . صراخ وشكوى وضيقهذا وذاك ، ولكن يكون الاستق

 ، وفي هذه الحالة يتمنى الزوج لو أنه عاد من حيث أتى !  تائرة

 من أمثلة الصحابيات وحسن استقبالهن لأزواجهن فهذه الصحابية ما في ولنا
ً
لها  تأم سليم مثلا

 ، فلما عاد زوجها إلى منزله لم 
ً
 ، وكان الولد مريضا

ً
ولد وزوجها أبي طلحة رض ى الله عنهم جميعا

 قدمت إليه الطعام ونال منها ما ينال الزوج من زوجته . إلا بعد أنعلمه بوفاته ت

وهذه القصة جاءت في كتب الحديث كما يلى : كان لأبي طلحة رض ى الله عنه ابن مريض ، فخرج 

أبو طلحة فقبض الصبي ، فلما رجع أبو طلحة إلى داره سأل زوجته عن صحة ابنه المريض .قالت 

قربت إليه العشاء فتعش ى ، ثم أصاب منها ، فلما فرغ له زوجته أم سليم :هو أسكن ما كان . ف

ة ريالعاقالت يا أبا طلحة عارية استعارها قوم ، وكانت العارية عندهم ماقض ى الله ، وإن أهل 

أرسلوا إلى عاريتهم فقبضوها . ألهم أن يجزعوا ؟  قال : لا . قالت : فإن ولدك قد فارق الدنيا قال 

إنا لله وإنا إليه راجعون  -قال : –في المخدع . فكشف عنه واسترجع  : فأين هو ؟ قالت : ها هو ذا

ارك الله ب ))وحدثه بقول زوجته ، فقال : صلى الله عليه وسلم  اللهسول ر فلما أصبح ذهب إلى  –

فحملت زوجت أبا طلحة في ذلك الليلة ، قال سفيان : فقال رجل من  (( لتكمالكما في غابر لي

 الأنصار : فرأيت لهما تسعة أولاد كلهم من حفظة لكتاب الله .

 ذات زوجها معاملةلو نظرنا إلى هذه القصة من الناحية التربوية نجد أن هذه الزوجة تعامل 

أن  ه لم تكذب عليه . ثم ها هي ، قبلقت نفسبتعبه وقلقه ، وفي الو  ه وهو عائدبر حكمه ، ولم تخ

 لو أخبرته بوفاة ابنه ، ثم تجعله
ً
نال ي تخبر زوجها تقدم له العشاء الذي لم يكن ليأكل منه شيئا

 ه .منها ماينال الرجل من زوجت

جهن وخاصة في هذا الزمان التي غابت فيه ازو أفما أحوجنا إلى زوجات صالحات قانتات إلى 

 حة إلا من رحم الله .الزوجة المربية الصال
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 (45 ) 

 النموذج الثاني : شريح القاض ي وزوجته الصالحة  

اسرده لامرأة لا أظن أنه في زماننا هذا كثر تسلط الزوجات على الأزواج ، وما هذا النموذج الذى 

 يوجد في هذا الزمان مثل لهذه المرأة التي سوف اتعرض لها بالحديث ، وإنما ذكرتها هنا للقتداء

 بها . وها هي الرواية .

 ، فسأله الشعبي عن حاله في بيته فق
ً
 القاض ي قابل الشعبي يوما

ً
من  ))ه : ـــال لــــروى ) أن شريحا

 لم أرما يغضبني من أهلي 
ً
 ، قال له : وكيف ذلك ؟ قال شريح : من  ((عشرين عاما

 نا
ً
 ، وجمالا

ً
 فاتنا

ً
 أول ليلة دخلت على امرأتي ، رأيت فيها حسنا

ً
هر طت ، قلت في نفس ي : فلأ درا

 لله ، فلما 
ً
فلما خلا  تسلم بسلامي ،سلمت وجدت زوجتي تصلي بصلاتي ، و وأصلي ركعتين شكرا

ا أمية أب البيت من الأصحاب والأصدقاء ، قمت إليها ، فمددت يدي نحوها ، فقالت : على رسلك يا

 إني امرأة غريبة لا ى محمد و آله عل ، كما أنت ، ثم قالت : الحمد لله أحمده وأستعينه ، وأصلي

تزوجه قالت : إنه كان في قومك من تتيه وما تكره فأتركه ، و ك ، فبين لي ما تحب فآعلم لي بأخلاق

 ، وقد 
ً
 كان مفعولا

ً
من نسأكم ، وفي قومي من الرجال من هو كفءلي ، ولكن إذا قض ى الله أمرا

أوتسريع بإحسان ، أقول قولي هذا واستغفر أمرك به الله ، إمساك بمعروف ،  ملكت فاصنع ما

 الله لي ولك .

قال شريح : فأحو جتني والله ياشعبي إلى الخطبة في ذلك الموضع فقلت : الحمد لله أحمده 

 إن ثبت عليه يكن ذلك حظك 
ً
وأستعينه ، وأصلي على النبي وآله وسلم ، وبعد : فإنك قلت كلاما

ومارأيت من حسنة فانشريها  وكذا ، وأكره كذا وكذا ،، وإن تدعيه يكن حجة عليك ، أحب كذا 

 حب أن يملنيكيف محبتك لزيارة أهلي ؟ قلت : ما أ، وما رأيت من سيئة فاستريها . فقالت : 

أصهاري ، فقالت : فمن تحب من جيرانك أن يدخل دارك فآذن له ومن تكره فأكره ؟  قلت : بنو 

  هافبت معها بأنعم ليلة ، وعشت مع شريح : فلان قوم صالحون وبنو فلان قوم سوء ، قال
ً
حولا

لا أرى إلا ما أحب ، فلما كان رأس الحول جئت من مجلس القضاء فإذا بفلانة في البيت ، قلت : 

ني : كيف رأيت زوجتك ؟ قلت : خير ت، وسأل ، فالتفتت إلي(( أي أم زوجك  ))من هي ؟ قالوا : ختنك 

 ، أوحظيت زوجة ، قالت : يا أبا أمية إن الم
ً
 منها في حالين : إذا ولدت غلاما

ً
رأة لا تكون أسو أحالا

 من المرآة المد لله فأدب ما شئت أن تؤدب ، 
ً
عند زوجها ، فوالله ما حاز الرجال في بيوتهم شرا

 شئت أن تهذب . وهذب ما
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 لم أعقب عليا في ش يء .
ً
 فمكثت معي عشرين عاما

داخل  جالوحي العظيم الكتاب والسنة وهكذا فليكن الزو هكذا تكون تربية الأسرة المسلمة من 

 بيته مع زوجته .

 (16 ) 

 وهكذا فلتكن الزوجات ، مع أزواجهن في المعاملة .

 وهكذا فلتكن أمهات الزوجات مع زوج بناتهن .

  قال تعالى : 
ٌ
يْهِنَّ دَرَجَة

َ
ِجَالِ عَل

 . (51  )  وَلِلر 

ها زوجت آذت أتجنة الودود التي إذا أوذيت أو نساؤكم من أهل ال: )) صلى الله عليه وسلم  وقال

 حتى ترض ى ((
ً
 .(  52) حتى تضع يدها في كفه فتقول لا اذوق غمضا

  (47 ) 

 الوسائل الناجحة في التربية  - المبحث الثاني

 ة ــــــتوطئ 
الروحانية ، ية و ول الكائن البشري بجوانبه الفكر نظام تربوي متكامل ، يتنا هالإسلام في أساس

م تحرير العقل من الوه : الجسيمة والسلوكية . وهو يستهدف تحرير هذه الجوانب في الإنسان

القرآن  ىوالضلال ، وتحرير الجسم من الخضوع للذات والشهوات . وتستند التربية الإسلامية إل

بوي ، نالكريم ، والسنة النبوية . واستنادهما على هذين الأساسين : الأساس الإلهي ، والأساس ال

 ول في نظرتها للنسان والمجتمع .جعلها تتسم بالتكامل والشم

لقد كان للتربية ولا زال دور أساس ي في تشكيل وتطوير حياة الفرد والجماعة . وفي كل مرحلة من 

 التي مرت بها المجتمعات البشرية ، سيطرت عليها أهداف معينة . مراحل التطور 

ير في كل المجالات ، وأملت التغي كيةصارت تتسم بحر  المعاصرإن الحياة في المجتمع البشري 

مل عليه من معتقدات وعادات فردية توالتبديل ، في مذاهب الفكر ومناهج السلوك ، وما تش

 التغيير واضحة في الأسرة ، والمجتمع بمؤسساته المختلفة.واجتماعية . وصارت مظاهر هذا 

للمربي مكانته البارزة في التربية الإسلامية وذلك للور الأخلاقي الذي يقوم به . وقد ورد في كلام رب 

بِرْ عَ  العالمين وسنة نبينا الكريم ما يشير إلى ذلك في قوله تعالى : 
َ
ةِ وَاصْط

َ
لا كَ بِالصَّ

َ
هْل

َ
مُرْ أ

ْ
يْهَاوَأ

َ
 ل

 (53  ). 

وقال صلى الله عليه وسلم : )) الرجل راع في أهله وهو مسئول عن رعيته ، والمرأة راعية في بيت 

 .(  54) زوجها ومسئولة عن رعيتها ((
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 الوسائل الناجحة في التربية 

 : التربية بالقدوة 
ً
 أولا

،  لإنسانيةايعتبر ديننا الإسلامي بناء الأسرة ، خير وسيلة لتهذيب النفوس ، وتنمية الفضائل 

دها ضحية والايثار ، وحيث يتعود أفرايطها على التعاطف والتراحم ، والتحيث تقوم الحياة في مح

 تحمل المسئوليات ، والتعاون في أداء الواجبات. 

 

 (18 ) 

 

 ، و  التربيةوالقدوة في 
ً
 ينفس تكوينهمن أنجح الوسائل المؤثرة في إعداد الأبناء خلقيا

ً
 واجتماعيا

ً
ا

 همومؤونت في سبيل عيشهم، وتحمل الشدائد بتنشئتهم بأود الأبناء ، والعناية  باء، ثم أن قيام الا 

 في 
ً
 كبيرا

ً
، كل ذلك وما شابهه ، من موجبات رحمة الله تعالى وعفوه ، ومن هنا كانت القدوة عاملا

 ، نشأ الإبن على الصدق 
ً
 ، عفيفا

ً
 ، كريما

ً
 ، أمينا

ً
صلاح الولد أو فساده ، فإن كان المربي صادقا

 . والعفة، والكرم ،  والخلق، والأمانة ، 

 كانت فطرته نقية سليمة ، فإنه لا يستجيب كان استعداده للخ مهما إن الإبن
ً
 ومهما

ً
ير عظيما

لم ير المربي في ذروة الأخلاق وقمة القيم ، ومن السهل  الخير وأصول التربية الناجحة ما لمبادئ

 من مناهج التربية ، ولكن من الصعوبة بمكان أيستجيب الول
ً
 دعلى المربي أن يلقن الولد منهجا

يشرف على تربيته ويقوم على توجيهه غير متحقق بهذا المنهج ، وغير هذا المنهج حين يرى من ل

 مطبق لأصوله ومبادئه .

 في تربيته ، ويكون قدوة لو 
ً
الله  لده ، فلا بد أن يقرب له صورة النبي صلىاوحتى يكون الولد ناجحا

ذه الأمة ههو القدوة المطلقة لصلى الله عليه وسلم عليه وسلم في سمته وأقواله وأفعاله ، لأنه 

. 

 ا طريقان : طريق نظري ، وطريق عمليومن المعلوم أن التربية له

أمور  على العبادات وعلى كل ما يهمهم فيي الأبناء على الأخلاق الفاضلة و فالطريق النظري : أن ترب

 دنياهم وآخرتهم .

 للعبادات والأخلاق الفاضلة ، تعاملهم بما وأما الطريق العملي : فأ
ً
ن يكون المربي نفسه مطبقا

 ما هو عليه من العبادات والأخلاق . منهواهو أحسن حتى يتعود 

م ، فعن المربي في التناقض أمام أبنائه أثناء تربيته ألا يقعومما ينبغي التنبيه عليه في أمر القدوة 

 ورسول الله عبد الله بن عامر رض ى الله عنه قال : 
ً
اعد في ق صلى الله عليه وسلمدعتني أمي يوما
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عطيه وما أردت أن ت )):  صلى الله عليه وسلمبيتنا فقالت : ها ، تعال أعطك ، فقال لها رسول الله 

 ، فقال لها رسول الله  (( ؟
ً
 أما إنك لو لم تعطه ش )) : صلى الله عليه وسلم، قالت : أعطيه تمرا

ً
يئا

 .(  55) ((بة ، كتبت عليك كذ

كرم عدة ، ففي مجال العبادة والأخلاق وال مجالاتوسلم قدوة في  لنا في رسول الله صلى الله عليهو 

والزهد والتواضع قد بلغت مراتب هذه المجالات أعلاها ، وكلما تعاقبت الأزمنة ، وتعاقبت 

 العصور ، وجد الناس في عبادة وحلم النبي صلى الله عليه وسلم وأخلاقه الشاملة 

 (19 ) 

وفوز  لكان لها صلاح امسلمة وتربت عليه ةأسر المثل الكامل ، والأسوة الحسنة ، لو اتبعتها كل 

 . صلى الله عليه وسلم هتلسن وإتباعبرضوان الله ، 

 أما عن قدوة العبادة : 

  عن المغيرة بن شعبة رض ي الله عنه قال : قام النبي صلى الله عليه وسلم حتى تورمت

 شكور  ))قدماه ، فقيل له : غفر الله لك ما تقدم من ذنبك وما تأخر ، قال : 
ً
 أفلا أكون عبدا

ً
ا

 .(  56) ((؟ 

 أما عن قدوة الزهد :

  الله عنه قال : اضطجع النبي صلى الله عليه وسلم على  رض يفعن عبد الله بن مسعود

حصير ، فأثر في جلده ، فقلت : بأبي وأمي يا رسول الله ، لو كنت آذنتنا ففرشنا لك عليه 

 يقيك منه ، فقال رسول الله صلى الله
ً
يا ما أنا و الدنيا ، إنما أنا والدن )):  عليه وسلم شيئا

 . ( 57)((كراكب استظل تحت شجرة ، ثم راح وتركها 

   أما عن قدوة الكرم :

 يخش ى الفاقة ، وكان أجود من الريح المرسلة ،  كان صلى الله عليه وسلم يعطي عطاء من لا

 قط ، فقال : لا  ما ))الله عنه قال :  رض يفعن جابر 
ً
سئل رسول الله صلى الله عليه وسلم شيئا

))(58 ). 

 أما عن قدوة تواضعه : 

  كان صلى الله عليه وسلم يبدأ أصحابه بالسلام ، وكان آخر من يسحب يده إذا صافح ، ويحدث

له ، وكان يأكل مع الخادم ويقض ي حاجة صف نعالصغير والكبير ، وكان يخيط ثوبه ، ويخ

 ، وكان في مهنالضعيف ، ويجلس على الأرض 
ً
 أهله . ة، ولا يأكل متكئا
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اس ، والتي بها جذب قلوب الن صلى الله عليه وسلمفهذا قليل من كثير من أخلاق رسولنا محمد 

صلى الله  ات النبيإليه ، فكان ذلك أدعى للتأس ي والإقتداء به ، فوجب على المربي أن يتمثل صف

 أن تكون أسرة ذات قدوة صالحة .  عليه وسلم
ً
 ، وأن يعلمها إلى أسرته إن كان يبغي حقا

 

  (22 ) 

 : التربية بالموعظة 
ً
 ثانيا

 و الأسرة ومن من أهم وسائل التربية المؤثرة في تكوين
ً
 نفهم الأبناء يجب إعدادهم خلقيا

ً
سيا

، 
ً
وتربيتهم بالموعظة لما للموعظة من أثر كبير في تبصير الأبناء حقائق الأشياء ،  واجتماعيا

وتحليهم بمكارم الأخلاق وتوعيتهم بأمور شريعتهم ، وتوجد نماذج كثيرة من القرآن الكريم للتربية 

الَ وَإِ  ى : ــــــــبالموعظة ، منها ما قصه كلام رب العزة علينا من خبر لقمان مع ابنه قال تعال
َ
 ق

ْ
ذ

سَ 
ْ
ن ِ
ْ

يْنَا الإ مٌ عَظِيمٌ وَوَصَّ
ْ
ل
ُ
ظ

َ
رْكَ ل ِ

 
هِ إِنَّ الش

َّ
رِكْ بِالل

ْ
ش

ُ
 ت

َ
هُ يَا بُنَيَّ لا

ُ
قْمَانُ لِابْنِهِ وَهُوَ يَعِظ

ُ
 بِوَالِدَيْهِ انَ ل

 
َ
رْ لِي وَلِوَالِدَيْكَ إِل

ُ
ك

ْ
نِ اش

َ
هُ فِي عَامَيْنِ أ

ُ
ى وَهْنٍ وَفِصَال

َ
هُ وَهْنًا عَل مُّ

ُ
تْهُ أ

َ
مَصِيرُ  وَإِنْ جَاهَدَاكَ عَلحَمَل

ْ
ى يَّ ال

بِعْ سَبِيلَ مَ  ا وَاتَّ
ً
يَا مَعْرُوف

ْ
ن طِعْهُمَا وَصَاحِبْهُمَا فِي الدُّ

ُ
 ت

َ
لا

َ
مٌ ف

ْ
كَ بِهِ عِل

َ
يْسَ ل

َ
رِكَ بِي مَا ل

ْ
ش

ُ
نْ ت

َ
يَّ أ

َ
ابَ إِل

َ
ن
َ
نْ أ

ونَ  
ُ
عْمَل

َ
نْتُمْ ت

ُ
مْ بِمَا ك

ُ
ك
ُ
ئ ِ
ب 
َ
ن
ُ
أ
َ
مْ ف

ُ
يَّ مَرْجِعُك

َ
مَّ إِل

ُ
 ث

ْ
نْ فِي صَخ

ُ
تَك

َ
رْدَلٍ ف

َ
ةٍ مِنْ خ الَ حَبَّ

َ
ق
ْ
كُ مِث

َ
هَا إِنْ ت رَةٍ يَا بُنَيَّ إِنَّ

 وَ 
َ
ة

َ
لا قِمِ الصَّ

َ
بِيرٌ يَا بُنَيَّ أ

َ
 خ

ٌ
طِيف

َ
هَ ل

َّ
هُ إِنَّ الل

َّ
تِ بِهَا الل

ْ
رْضِ يَأ

َ ْ
وْ فِي الأ

َ
مَاوَاتِ أ وْ فِي السَّ

َ
مُرْ بِ أ

ْ
مَعْرُوفِ أ

ْ
ال

رِ 
َ
مُنْك

ْ
هَ عَنِ ال

ْ
مْشِ  وَان

َ
 ت

َ
اسِ وَلا كَ لِلنَّ دَّ

َ
رْ خ ِ

صَع 
ُ
 ت

َ
مُورِ  وَلا

ُ ْ
لِكَ مِنْ عَزْمِ الأ

َ
صَابَكَ إِنَّ ذ

َ
ى مَا أ

َ
وَاصْبِرْ عَل

ضُضْ مِنْ صَوْتِكَ إِنَّ 
ْ
يِكَ وَاغ

ْ
صِدْ فِي مَش

ْ
ورٍ وَاق

ُ
خ

َ
تَالٍ ف

ْ
لَّ مُخ

ُ
 يُحِبُّ ك

َ
هَ لا

َّ
رْضِ مَرَحًا إِنَّ الل

َ ْ
 فِي الأ

َ
رَ أ

َ
ك
ْ
ن

صْ 
َ ْ
حَمِيرِ الأ

ْ
صَوْتُ ال

َ
 .  (59  ) وَاتِ ل

إن التربية المستمدة من القرآن الكريم على المربين أن يفهموا هذه الحقيقة ويعلموها إلى 

غر ، د الصأولادهم ، وأن ينهجوا منهج القرآن الكريم في مواعظه وإرشاداته في إعداد أولادهم من

 خير والصلاح .إذا أرادوا لأسرتهم ال

 : 
ً
 التربية بالعادة ) التعويد (ثالثا

التربية بالعادة ) أو التعويد ( : نقصد بها تحويل صفة ما إلى عادة لازمة  لا ينفك عنها ، لقول النبي 

 .(  61) ((الخير عادة  ))صلى الله عليه وسلم : 

 استمر طفلك على ما عودته عليه لمدة أطول .
ً
 وكلما كان تعويدك لطفلك قويا

لد على لود يو كل مو  )):  الله عليه وسلمصلى فطرة بيضاء صافية ، لقوله النبي  يولد علىفالطفل 

جدعاء  فيها رى هل ت البهيمةتج الفطرة ، فأبواه يهودانه أو ينصرانه أو يمجسانه ، كمثل البهيمة تن

 .(   61) ((؟ 
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 لمواجو 
ً
 ئة المحيطة بالولد .يهة تحديات البهنا يكون عامل التربية بالعادة مهما

، من  مد الأطفال منذ الصغر على تطبيق شعائر الإسلا بتعوي مصلى الله عليه وسلا ، أمر النبي لذ

 ذلك 

 

 (24 ) 

 هم أبناء سبع سنين ، وضربوهم عليها وهممروا أولادكم بالصلاة و  ))سلم : قوله صلى الله عليه و 

 .(  62) ((أبنا عشر ، وفرقوا بينهم في المضاجع 

 ، فمن  هملوايالَباء ألا  علىفواجب 
ً
هذا المبدأ التربوي الهام بحجة أن أطفالهم ما زالوا صغارا

 حتى يصير صفة لازمة له . عليهاعتاد  ش يءعود على 

 : التربية بالملاحظة  
ً
 رابعا

الملاحظة هي المتابعة ، ووقد حض الإسلام على متابعة الأولاد وتفقد أحوالهم ، من ذلك قول 

  الله تعالى : 
ُ
حِجَارَة

ْ
اسُ وَال ودُهَا النَّ

ُ
ارًا وَق

َ
مْ ن

ُ
هْلِيك

َ
مْ وَأ

ُ
فُسَك

ْ
ن
َ
وا أ

ُ
مَنُوا ق

َ
ذِينَ آ

َّ
هَا ال يُّ

َ
 . (63  )  يَا أ

التربوية متابعة الأولاد باستمرار وملاحظة أفعالهم ، وكثير من المشكلات التي  من أسس العملية

 تأخر الأبناء لساعاتنجم في مرحلة المراهقة هي نتيجة للتقصير في المبد
ً
ت طوال أ التربوي ، فمثلا

من الليل خارج المنزل مشكلة ناتجة عن تقصير في المتابعة في مرحلة السنوات الأولى من عمر 

 الطفل .

 في حجر  وعن عمر بن
ً
دي وكانت ي مصلى الله عليه وسلرسول الله أبي سلمة قال : كنت غلاما

كل بيمينك ه ، و لغلام ، سم ال يا ))تطيش في الصفحة ، فقال لي رسول الله صلى الله عليه وسلم : 

 . فما زالت تلك طعمتي بعد .(  64) (( يليك، وكل مما 

ومن التربية بالملاحظة أن يلاحظ الأب ما يطالعه ولده من كتب ومجلات ، فإن وجد أنها تحوى في 

أن  الابن اعإقنالإلحاد ودسائس التبشير ، فلقم بمهمة المصادرة ، ثم  ومبادئيغ طياتها أفكار الز 

ء، فقاأبنه من ر تفسد عليه إيمانه وإسلامه العظيم ، وأن يلاحظ من يصاحب هذه الكتب وغيرها 

يصحبها هي رفقة إلحاد وقرناء زيغ وضلال ، فعلى المربي أن يقطع الصلة  التيفإن وجد أن الرفقة 

مون المقي المنكرالناهون عن  بالمعروففاق الخير الَمرون ر وأن يجعله يجالس  وبينهمبينه 

 لحدود الله .

غير  بنالا الولد أن يلاحظ المربي ظاهرة الصدق فيه ، فإن وجد  الأخلاقي فيومن ملاحظة الجانب 

أمر تولى ي المنافقين والكذابين ، فعليه أن ه ووعوده ، ويظهر في المجتمع بمظهرصادق في أقوال

الولد في أول كذبة كذبها ، وأن يبصره طريق الحق والهدى ، كذلك على المربى أن يلاحظ ظاهرة 
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عالج ذلك فعليه أن ي طريق السرقة ولوفي أشياء حقيرة  يمش ي في دالأمانة في الولد ، فإن وجد الول

 في سرقته بسر 
ً
ه أخذ به به الله لأن، وأن يفهمه أن هذا حرام وسوف يحاسعة ، ولا يجعله مستمرا

 مال بغير حق .

 ظاهرة حفظ اللسانوأن يلاح
ً
 في الولد ، فإن وجده يتلفظ بالسباب ويتفوه  ظ المربي أيضا

 (22 ) 

تصدر من لسانه الكلمات الشنيعة والألفاظ القبيحة ، فعليه أن يعالج هذه الظاهرة و بالتشائم ، 

لولد ، ثم يبين له صفات ا ولده سليط اللسان بحكمة ، وأن يتعرف على الأسباب التي جعلت من

 المؤدب الذي يحبه مجتمعه وتفخر به أسرته . الخلوق 

 خدتمأفعليك أخي المسلم اختى المسلمة أن تتبعوا منهج الإسلام في التربية بالملاحظة ، فإد 

ي فبأسسه وتعاليمه ، وسرتم على هديه وقواعده ، لأصبح أولادكم قرة عين لكم ولبنة صالحة 

 كيان المجتمع.

  (23 ) 

 الخاتمـة

ة الرحل هذه على ما من به علي من إكمال هذا البحث الذي قضيت فيه –عز وجل  –أحمد المولى 

ن وحي تربية الأسرة المسلمة م أصول أتجول بفكري في العلمية التربوية الممتعة التي جعلتني 

 صلى الله القرآن العظيم وسن
ً
وهو ما  –عليه وسلم ، فإن وفقت في عرضه ة النبي الأمين محمدا

 ، وإن تكون الأخرى ، فحسبي أني  –أرجوه 
ً
 وآخرا

ً
فمن فضل الله وتوفيقه ، وله الحمد والمنة أولا

أسمائه ب –سبحانه  –طأ وزلل ، وأسأله بذلت ما في وسعي وأردت الخير ، وأستغفر الله من كل خ

 إنه ولي ذلك والقادر 
ً
 ، ولوجهه الكريم خالصا

ً
الحسنى وصفاته العليا أن يجعل هذا العمل صالحا

 عليه .

 ثم إني أختم هذا البحث بعرض أهم النتائج التي توصلت إليها ، والتي كانت على النحو الَتي :

1)  
ً
تشريع كامل تناول كل جوانب الحياة ، ونظم ،  إن الإسلام الذي رضيه الله للناس دينا

 وجماعات ، ولما كان من أهدافه 
ً
علاقة الإنسان بخالقه والناس بعضهم ببعض أفرادا

نها ى بتنظيم الأسرة عنايه بالغة لأفيه سعداء عن الناس الأصلية بناء مجتمع سليم يعيش

 
ً
 محمكما

ً
رت إذا سار الناس على هديه استقاللبنة الأولى في بناء المجتمع ، فوضع لها نظاما

 أمورهم وعاشوا في أمان .
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 إن القرآن الكريم والسنة النبوية المطهرة رسمت الطريق المستقيم لتكوين الأسرة (2

اختيار الزوجة ، وأرشدت كلامن الزوجين إلى ماله من  الصالحة ، فبينت كل منهما طريقه

 عليه من وجبات . حقوق قبل الَخر وما

إن التربية السليمة هي التربية التي تأخذ في الاعتبار حياة الإنسان الداخلية بأبعادها  (3

الفكرية والوجدانية ، وحياته الخارجية وما تنطوي عليه من تحدياث ومثيرات . ونصب 

 تنمية داتية الفرد والمحافظة على أصالته .
ً
 أعيننا دائما

 

 (24 ) 

 تقتصر على مجرد التوجيهات التي رد الأمر والنهي ، لاإن مهمة التربية لا تقتصر على مج (4

يلقيها الأب أو الأم على الابن ، بل إن من أفضل طرق التربية القدوة الحسنة ، أن يكون 

 الَباء قدوة حسنة لأبنائهم ، فهذا من أفضل و أسرع طرق التوجيه في التربية .

مدرسة تخرج العلماء  أن البيت المسلم مدرسة لتخريج الأجيال المؤمنة ، إنه (5

 أن نكون معتنين بهذه البيوت ، لنخرج والمجاهدين في سبيل الله ، فعلينا والمبدعين

 الجيل المؤمن ، الذي تكون به عزة الأمة ، وتسير به نحو طريق المجد .

أجمعين  وآله وصحبه – صلى الله عليه وسلم – وسلم وبارك على الحبيب المصطفى وصل اللهم

 :  َمِين
َ
عَال

ْ
ِ ال

هِ رَب 
َّ
حَمْدُ لِل

ْ
نِ ال

َ
خِرُ دَعْوَاهُمْ أ

َ
  . (65  )  وَآ
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  الإجراءات أمام القضاء الإداري 

 الإداري الليبي عوى الإدارية في القانون والقضاءدراسة تحليلية لأحكام الد

 صباح زيدمإعداد الدكتور/ صبحي 

 كلية القاانون ترهونة -عضو هيئة التدريس بقسم القانون العام

 المقدمة

قانونية غير مكافئة لإطرافها، فالإدارة في  زطبيعة العلاقات الإدارية عن مراكتكشف 

مركز قانوني اسمى من المتعاملين معها، ومرد ذلك ما تتمتع به من امتيازات السلطة العامة لأجل 

 تحقيق الغايات العامة.

وهذا التمايز في طبيعة العلاقات الإدارية ينعكس بدوره على طبيعة المنازعات الإدارية 

؛ الأمر الذي حدا بالمشرع بطبيعة ذاتية خاصة عن المنازعات العادية الدائرة حولها، فتميزها

. فانتظم 1إلى التدخل لإقامة نوع من التوازن للعلاقة غير المتكافئة بين أطراف المنازعة الإدارية

م بشأن 1791لسنة 88المشرع الليبي المنازعات الإدارية بإجراءات خاصة ضمنها القانون رقم 

 .2القضاء الإداري 

ويهدف هذا البحث إلى التعرف على الإجراءات المتبعة أمام القضاء الليبي، من خلال 

ا ونظرهدراسة المتطلبات اللازمة لوجود حق الدعوى، وتحريكها، وانعقاد الخصومة الإدارية، 

، داري وأحكام القضاء الإ  نهج التحليلي، بعرض نصوص القانون والفصل فيها، وذلك باتباع الم

 ث التالية:وفق خطة البح

 ب تمهيدي: يعرض لشروط وجود حق الدعوى مطل

 حريك حق الدعوى  المبحث الاول: شروط

 المبحث الثاني: انعقاد الخصومة الإدارية

 الخاتمة

راجع كل من: د. خليفة سالم الجهمي، أحكام ومبادئ القضاء الإداري الليبي، دار الفضيل للنشر والتوزيع،  1

، د. نواف كنعان، القضاء الإداري، دار الثقافة للنشر والتوزيع، 940، ص9007ليبيا،الطبعة الأولى  –بنغازي 

 .652، ص9002الآردن،  –عمان 
 2وبالقانونرقم  1796لسنة  56م بشأن القضاء الإداري المعدل بالقانون رقم ى1791لسنة 88القانون رقم  2

 . 9006لسنة 
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ويبقى الأمل معقود بأن تكون هذه المحاولة جادة رغم تواضعها، لتمثل إضافة إلى المكتبة 

 ن.المطلعين، وما التوفيق إلا بالله رب العالميالقانونية، وتنال رضا المختصين، وتشبع فضول 

 مبحث تمهيدي

 شروط وجود حق الدعوى 

حق ش            خ              ي ذو  -في ذاته  ا  -ال  دعوى و  ب  دعوى أو طل   ، دأ الإجراءات أم  ام القض             اءتب  

طبيع  ة إجرائي  ة  يه  دف إلى طل    الحم  اي  ة القض             ائي  ة لحق أو مركز ق  انوني تم الاعت  داء علي  ه. أو 

 عن الحق  على حد تعبير المحكمة
 
الدس     تورية العليا، ا... الحق في الدعوى هو حق يقوم مس     تقلا

  ، (1)الذي تقام الدعوى لطل  اقتض            ائه ا
 
 بين وجود حق الدعوى أس            اس            ا

 
 –إذ أن هناك فرقا

وبين توافر ش  روا اس  تعماله أو مباش  رته، فل س  –بغض النظر عن مباش  رته أو عدم مباش  رته 

 ب  الض            رورة أن من وج  د ل  ه حق ال  د
 
لكن  –خ  اص            ي  ة الط  ابع الاختي  اري  –عوى يس            تعمل  ه حتم  ا

 
 
 .  (2)مباشرة حق الدعوى يستلزم وجود هذا الحق أصلا

يلزم لوجود حق ال   دعوى توافر ش            روا معين   ة إذا وج   دت وج   د حق ال    دعوى، وه    ذه  و

 .3؛ وهي المنازعة أو الاعتداء، والمصلحة، والصفةالشروا عامة في كل الدعاوى 

/ المنازعة أو الاعتداء       
ً
 أولا

بصفة عامة من الصع  تصور وجود دعوى بدون وجود نزاع أو اعتداء، فالشخص      

يمارس حقه ويتمتع بمركزه القانوني وفق مقتض ى القانون طالما لم ينازعه فيه أحد؛ أما إذا 

عندها يصير صاح  وجدت المنازعة بالتجاهل أو الاعتداء على هذا الحق أو المركز القانوني، 

هذا الحق في حاجة إلى الحماية القانونية التي يوفرها القضاء، وسبيلها الدعوى، فلا دعوى بلا 

  نزاع.

 .، سبق الإشارة إليه2/9/1776لسة ، بجق. د 14لسنة  6رقم ة العليا في القضية راجع حكم المحكمة الدستوري (1)

النش         اا القض         ايي، الخص         ومة القض         ائية والعريض         ة،  ،عبوده، قانون علم القض         اءأد. الكوني على  :راجع (2)

 .61، ص 9006طرابلس ليبيا،المركز القومي للبحوث والدراسات العلمية، الطبعة الثانية، 
اس             تعم   ال   ه لل   دف   اع عن حق   ه أو مركزه الق   انوني ال   ذي تم  –حق ال   دعوى  –أراد ص               اح     ه   ذا الحق  أم   ا إذا 3

الاعتداء عليه، أي طل  الحماية القانونية من المحاكم، فإن المحاكم يلزمها لنظر هذا الطل  بالإضافة إلى وجود 

ة حق الدعوى أمام القضاء، حق الدعوى، توافر اش رراطات أخرى نص عليها المشرع. وهي شروا تتعلق بمباشر 

تختلف من دعوى إلى أخرى وفق ما ينتظمه  –على خلاف س             ابق ها  –أو م ا يعرف ب إجراءات رفع ال دعوى، وهذه 

أنظر: للباحث، أساس دعوى عدم الدستورية ) دراسة تحليلية لمضمون  المش رع من أحكام خاص ة بكل دعوى.

 .197، ص9015وراه، كلية الحقوق، جامعة الاسكندرية،الدعوى في النظام القانوني الليبي(، رسالة دكت
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بدء الخص ومة، إذ هو بمثابة تصادم مصال  يجري رفع الدعوى و النزاع حدث س ابق على و 

 المنش     أ س     ابق لخص     ومة، فهو فيلدعوى واخارج س     احة القض     اء، بما مفاده أنه أمر لا يرتب  با

 ب
 
. بمعنى أنها قد تنقض ي بحكم، ولكنه يبقى قائما

 
 (1)دهاععليها، وفي المنتهى لاحق لها أيضا

 .     (2)ا أن الدعوى تجد مصدرها ووثيقة ميلادها في واقعة الاعتداءا -بحق  -ولذا قيل     

الاعت  داء على  يوج  د حق ال  دعوى أو يثب  ص للش            خص ال  ذي ن  ازع  ه غيره في حق  ل  ه أو تمحي  ث      

ه ض   رر مقتض   ا ينتج عن المنازعة أو الاعتداء من وذلك بس   ب  ما ؛ هذا الحق أو المركز القانوني

الانتقاص من الحقوق أو مقتض     يات المركز القانوني المعتدى عليها، أو إهدارها بالكلية. وهكذا 

ض الحاجة إلى المنازعة أو الاعتداء هي س           ب  الدعوى أو ش           را وجودها، كونها تفر  فإن واقعة

 الحماية القانونية، وهذه الحاجة للحماية القانونية تعبر في حقيق ها عن أمرين:

الأول: أن من وقع الاعت  داء على حق  ه أو مركزه الق  انوني يكون ق  د اكةس               الص            ف  ة التي 

 تخوله طل  الحماية القانونية، أي سلطة أو صلاحية رفع الدعوى. 

الحماية القانونية يبتغي الوص        ول إلى غاية؛ هذه  الثاني: أن ص        اح  الص        فة الذي يطل 

من أجلها  التي الغاية تتمثل في دفع الاعتداء عن حقه أو مركزه القانوني، وهي المصلحة المبتغاة

 .(3)دعواه رفع المدعي

 وب  ه      ذا ال  ت   ح  ل  ي      ل ي   م  ك  ن ت   ح      دي      د ش             روا وج  ود ال      دع  وى ب      ال   م  ن      ازع      ة أو الاع   ت      داء، 

والص فة، والمص لحة. فهذه الش روا تعد مفررض أس ال  ي لقبول أي دعوى قضائية، ولا تسةثنى 

  .الإداريةمنها الدعوى 

 وتطبيق هذا النظر في مجال القضاء الإداري ينطلق من التصور الآتي:

إن تصرفات الإدارة من شأنها أن تمس بحقوق أو مراكز قانونية للأشخاص، فإن خرجص هذه 

نطاق مبدأ المشروعية، ص  وقتئذ  وصفها بالاعتداء، ومن المعلوم أن نةيجة التصرفات عن 

الاعتداء هو الضرر، ومن وقع عليه هذا الضرر في حقه أو مركزه القانوني اكةس  الصفة بمجرد 

وقع هذا الاعتداء، حيث يجوز له اللجوء إلى القضاء للمطالبة برفعه، ومصلحته في ذلك ظاهرة 

بالإرادة المنفردة للخص             وم في المرافعات الإداية،  الإداري ة ب اهي أبو يونس، انقض             اء الخص             وم ة د. محم د  (1)

 .8، 9ص  ،9010الإسكندرية، دار الجامعة الجديدة، 

)بدون ذكر الناش   ر( الطبعة ، الإداري، القاهرةدعوى في منازعات القانون ، ش   روا قبول الد. طعيمة الجرف (2)

 .928، ص 1752الأولى، 
 .180. راجع: رسالتنا للدكتوراه، مرجع سابق، ص3
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إلى وضعه السابق على وقوع الاعتداء للتمتع بحقوقه أو مقتضيات مركزه جلية، وهي العودة 

 .أي المصلحة التي يرجوها من رفع دعواهالقانوني في هدوء واطمئنان، وهذه هي الفائدة 

 وقضاء )لا  -بسهولة–وعلى هذا الأساس نستطيع أن نفهم 
 
معنى المبدأ المستقر فقها

 .(1)مبرر وجود الدعوى بالنسبة لصاحبهادعوى بغير مصلحة(، وأن المصلحة هي 

/ المصلحة
ً
  ثانيا

 ذلك لعناية 
 
المشرع لم يعرف المصلحة بالرغم من اشرراطه ضرورة توافرها، تاركا

الفقه والقضاء، الأمر الذي أثار اتجاهات متعددة في تعريفها، وإشكاليات عديدة حول أوصافها 

 .(2)وضوابطها ووقص تقديرها
ش       را المص        لحة يقود إلى أن واقعة المنازعة أو الاعتداء على الحق أو  البحث فيما وراءو 

المركز القانوني أوجدت المص    لحة لمن وقع عليه الاعتداء في حقه أو مركزه القانوني، واكةس      

بذلك ص   فة تخوله طل  الحماية القض   ائية من خلال رفع دعوى ض   د المنازع أو المعتدي، لمنع 

 المنازعة أو دفع الاعتداء.

هذا المنع أو الدفع للمنازعة أو الاعتداء الذي توفره الحماية القض         ائية غاية المدعي من 

ورائ   ه العودة إلى الأص              ل، وهو مم   ارس              ة حق   ه أو التمتع بمركزه الق   انوني كم   ا ك   ان علي   ه قب   ل 

 الاعتداء في هدوء واطمئنان.

 من ممارس       فالاعتداء على الحقوق أو المراكز القانونية لابد أن تكون له آثار ت
 
ة منع عمليا

الحقوق المعتدى عليها، فةس       ل  المنافع المس       تقاة من تلك الحقوق أو تنتقص منها، أي تحول 

دون التمتع بمقتض            ي   اته   ا على نحو جزيي أو كلي، وك   ذل   ك المراكز الق   انوني   ة، على النحو ال   ذي 

ه ئي ة مقتض            اك ان ص علي ه قب ل وقوع الاعت داء أو المن ازع ة، وب  ذل ك يكون لطل   الحم اي ة القض            ا

بة تتمثل في دفع الآثار المررت –أي مص         لحة  –المبرر والمش         روع، باعتبارها تحقق فائدة عملية 

 نةيجة الاعتداء على الحقوق أو المراكز القانونية.

ول ذل ك نج د الرأي الغ ال   في الفق ه يعرف المص            لح ة ب أنه ا: ا الف ائ دة أو المنفعة العملية 

 .(3)لحكم له بطلباته كلها أو بعضهااالتي تعود على رافع الدعوى من ا

 .975. راجع: أستاذنا الدكتور ماجد راغ  الحلو، القضاء الإداري، مرجع سابق، ص1

: د. ، راجععلى س             بيل المثالو ، تجارية غنية بعرض هذه الإش             كالياتمؤلف ات ق انون المرافع ات المدنية وال (2)

 .وما بعدها 66عبوده، قانون علم القضاء، مرجع سابق، ص أي الكوني عل

(3 )  
 
، الأس             كن   دري   ة، دار الج   امع   ة الج   دي    دة، ا، المرافع   ات الم   دني    ة والتج   اري   ة: د. أحم   د أبو الوف   من راجع كلا

الم   دني   ة والتج   اري   ة وتع   ديلات   ه المس             تح   دث   ة،  المرافع   اتهن   دي، ق   انون  حم   دأ. د. 191ص ، 9009طبع   ة
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ه  ذه الف  ائ  دة أو المنفع  ة العملي  ة التي هي غ  اي  ة الم  دعي من دعواه تعتبر من أس            س وجود 

فالمص            لحة مناا الدعوى ... ولا دعوى » حق الدعوى، ومن ثم ش            روا قبولها أمام القض            اء 

 ينظرها القاض     ي، إذ بوجودها تكةس     الدعوى جدي ها، وتجعلها جديرة بأن«، حيث لا مص   لحة 

وب انتفاهها تكون الدعوى كيدية أو عبيية مما يفقدها متطلبات الحماية القانونية، والتي لا تلف  

فق  ال دع اوى الكي دي ة ب ل وحتى ذات المص            لح ة الت افه ة وقليلة الأهمية، أو مجرد المص            لحة 

بتعد عن لذلك ت باعتبارها لا تررجم خص      ومة حقيقية فهي –النظرية التي لا تحقق فائدة عملية 

لما في ذلك من إثقال لكاهل القض         اء مما  –مقتض         يات الوظيفية القض         ائية في حل المنازعات 

يؤثر في حس            ن أدائ    ه، وت    أخير الع    دال    ة، وه    ذه كله    ا اعتب    ارات تتعلق ب    الص               ال  الع    ام وتمس 

 .(1)بالمصال  العامة للمجتمع

ة في حة توافر ش    را المص    لر و ر ولم يخالف قض    اء محكمتنا العليا هذا الاتجاه في تبرير ض    

المص            لح  ة في دعوى الإلغ  اء يكفي توافره  ا عن  د رفع ال  دعوى لإثب  ات ال دعوى الاداري  ة، بقوله  ا: ا 

   2جدي هاا

قيقها حالغاية التي يسعى إلى ت ة في الدعوى الإدارية بأنها:ووفق هذا النظر يمكن تعريف المصلح  

في  فالمدعيمبدأ المشروعية.  عالاحتمال تصرفات الإدارة المتصادمة م من طالته في الحال أو

ق الحال أو محق الدعوى الإارية غاية مطالبتة القضاء الإداري بالتدخل تتمثل في رفع الضرر 

  ألحقته تصرفات الإدارة غير المشروعة بحقه أو مركزه القانوني.الذي  الاحتمال

ق ، وإن لم تر ية بمجرد وجود اعتداء على المراكز القانونيةوتوافر المصلحة في الدعوى الإدار   

هو مناا تمييزها عن المصلحة في الدعوى العادية التي تتطل  وجود اعتداء على  لمرتبة الحق؛

سةند دعوى الإلغاء أن ت وفي ذلك قضص محكمتنا العليا بالقول: الا يلزم في حق شخ  ي للطاعن،

المدنية، وإنما يكفي أن يكون لرافعها مصلحة شخصية إلى حق كما هو الشأن في الدعاوى 

ي  في ش    رح قانون ، الوس    . أحمد الس    يد ص    اوي 126ص ، 9016طبعة  ،الأس    كندرية، دار الجامعة الجديدة

 .174، ص مرجع سابق ،المرافعات

       . 66مرجع سابق، ص  ،القضاء، قانون علم عبودةأراجع : د. الكوني علي ، حول نفس المعنى (1)
، مجموعة المبائ التى قررتها المحكمة العليا 8/6/1790ق، بجلسة  1/6حكمها في الطعن الإداري رقم  . أنظر: 2

شحات ضيف الديجاوي، مطابع الثورة للنشر والتوزيع،  -، اعداد9، ج1774-1756الليبية في أربعين سنة من 

 .552ليبيا، ص–بنغازي 
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اصة بالنسبة للقرار الإداري من شأنه أن خمباشرة، مادية أو أدبية بأن يكون في حالة قانونية 

 
 
ا تجعله يؤثر فيها تأثيرا

 
   . 1مباشرا

: )... بقولها( 2م، في المادة ) 1791سنة ل 88القانون رقم نص على  ويعتبر هذا المبدأ تطبيق لما   

لا تقبل الطلبات المقدمة من أشخاص ل سص لهم فيها مصلحة شخصية مباشرة(. والمصلحة 

الشخصية المباشرة يص  أن تكون مادية أو أدبية أو روحية؛ فعلى سبيل المثال صدور قرار من 

 نالإدارة بفصل موظف، توجد لهذا الأخير مصلحة )مادية( للطعن عليه بالإلغاء، وتتمثل في أ

القرار قد حرمه من مورد رزقه، كما توجد له مصلحة أدبية تتمثل في أن إقصاءه عن وظيفته 

 .(2)يصمه بعدم الصلاحية لمباشرتها، وهو أمر يح  من كرامته وينال من سمعته

، كما يص  
 
كما أن المصلحة الشخصية يص  أن تكون حالة، أي لدفع ضرر وقع فعلا

. وفي كل الأحوال، أن تكون محتملة، أي لمنع وقوع 
 
ضرر من المحتمل أن يقع إن ظل مصدره قائما

 كانص صورتها متوافرة وقص رفع الدعوى، ولا عبرة لاستمرارها أو 
 
يكفي أن تكون المصلحة أيا

 .(3)انقطاعها بعد ذلك

/ الصفة
ً
 ثالثا

الص       فة في الاص       طلاح القانوني تعني الس       ند الذي يس       م  للمتقاض       ين بمطالبة القاض        ي 

بالفص    ل في موض    وع النزاع. أو هي المركز القانوني الذي يتطلبه القانون الوض    عي في المتقاض    ين 

 الس         لطة والص         لاحية التي يس         تطيع بموجبها 
 
للحص         ول على حكم قض         ايي ناس ، وتعني أيض         ا

 .(4)الشخص مباشرة حق الدعوى 

ول الحص     ولعل أفض     ل تعريف للص     فة وأبس     طها، هو تعريفها بأنها: ا س     لطة أو ص     لاحية  

 .(5)على حكم في موضوع النزاع ا

، 9، ع 19، م، م، ع ، س 94/2/1792ق،  بجلسة  12/99 . انظر حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم 1

. راجع 19، ص 4، ع 1، م، م، ع، س12/1/1725ق، بجلسة  16/11.، وجكمها في الطعن الإداري رقم 68ص 

 .964 -992ملخص هه المبادئ وغيرها، أ. شحات ضيف الديجاوي، مجموعة المبادئ، مرجع سابق، ص 
 .41، ص4، ع16، م.م.ع، س19/6/1799ق، بجلسة  40/96الطعن الإداري رقم . راجع حكم المحكمة العليا في 2
 وما بعدها. 667، ص9010. حول تفاصيل أوفى، راجع: د. محمد عبد الله الحراري، الرقابة على أعمال الإدارة، 3

 س        ابق،مرجع  ،قض        ايي، قانون علم القض        اء النش        اا العبودهأد. الكوني على   :راجع ،حول هذه التعريفات (4)

 .67، 68، ص شالهام

 .67المرجع السابق، ص  ،علم القضاء، النشاا القضايي ، قانون عبودهأد. الكوني على  (5)
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فمن الب  دهي  ات أن القض            اء س            لط  ة مس            تقل  ة وظيف ه  ا نظر الخص            وم  ات والفص            ل في 

 على 
 
المنازعات الدائرة بش  أنها، وأن القاض   ي لا يتطفل على النزاع من تلقاء نفس  ه؛ بل هو جالس  ا

ن ك قول مأثور عن عمر بمنص   ته في محراب القض   اء، لا يوزع العدالة إلا على من يطلبها، وفي ذل

 «.في ب ته يؤتى القضاء » الخطاب رض ي الله عنه، إذ قال: 

 ألا يطل  تدخل العدالة، أي لا يباش            ر الدعوى أمام القض            اء إلا من 
 
ومن المنطقي جدا

كانص له ص    فة مس    بقة في هذه الدعوى، فالص    فة من ش    روا وجود حق الدعوى، ولعل ما يعزز 

دعى علي ه هم ا من أرك ان ال دعوى في الفقه الإس            لامي، ومن المعلوم ه ذا القول؛ أن الم دعي والم 

 .(1)أن ركن الش يء هو ما لا يقوم الش يء بدونه

 من شروا وجود حق الدعوى، أساسه المنازعة أو الاعتداء؛ فحق 
 
واعتبار الصفة شرطا

 الاعتداء.الدعوى ينش        أ لص        ال  من يزعم أنه ص        اح  الحق أو المركز القانوني الذي وقع عليه 

ومن ثم، فإن ش  را الص  فة لا يتوقف على المطالبة القض  ائية، بل هو س  ابق عليها، لأن من وجد 

وعليه فإن الص         فة تكةس            بمجرد  له حق الدعوى قد يباش         ره أمام القض         اء وقد لا يباش          ره.

حص            ول واقع  ة الاعت  داء لمن وقع علي  ه ه  ذا الاعت  داء في حق  ه أو مركزه الق  انوني، وتخول  ه طل    

 حماية القضائية، وذلك برفع دعوى ضد المنازع أو المعتدي لمنع المنازعة أو دفع الاعتداء.ال

والص     فة تثبص أيض     ا بمجرد حص     ول الاعتداء لمن قام بهذا الاعتداء أو المنازعة ولو قبل 

 .(2)دعوته إلى مجلس القضاء

على اس     م ولعل ما يؤكد هذا النظر، هو تطل  المش     رع ض     رورة احتواء ص     حيفة الدعوى 

 .(3)المدعي، واسم المدعى عليه، كإجراء جوهري تفتت  به الخصومة القضائية في كافة الدعاوى 

 –فهي دعوى على ك  ل ح  ال  – ( 4)ل س             ص اس            تين  اء من ه  ذا الش            را  ال  دعوى الإداري   ةو 

 والص      فة فيها تعني: س      لطة أو ص      لاحية الحص      ول على حكم في موض      وع النزاع المتمثل في واقعة

. وهي به   ذا المعنى ق   د تثب   ص مب   دأ المش            روعي   ةيكفل   ه  حق أو مركز ق   انوني  ارة علىإعت   داء الاد

ن، وقد تثبص بحكم القانو  –الصفة المكةسبة نةيجة الاعتداء  – بمجرد حصول واقعة الاعتداء

.
 
 كما سنرى لاحقا

رس           التنا للدكتوراه، مرجع  عرض           ه في تمه الوض           عي، راجع ما حول أركان الدعوى في الفقه الإس           لامي والفق (1)

 .99ص االهامشا سابق،

 .40، 67مرجع سابق، ص  ،إعبوده، قانون علم القضاءد. الكوني علي   ، راجع:حول نفس المعنى (2)

 .( من قانون المرافعات المصري 26) ، والمادة( من قانون المرافعات الليبي81) انظر المادة (3)

 بشأن القضاء الإداري. 1791لسنة  88القانون رقم ( من 01أنظر المادة ) (4)
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وعلى اعتبار أن الص        فة من ش        روا وجود حق الدعوى، فلا بد من توافرها ابتداء  لقبول 

ومن الإداري، أمام القض            اء  الإداريةدعوى الونظرها من القض            اء. فهي ش            را لقبول  الدعوى 

د فالغاية منها على ح -لذات حق الدعوى  -خلالها يتم تمييز الجان  الش خ  ي للحق في الدعوى 

 .(1)تعبير البعض عدم قبول الفضالة في التقاض ي

 نةي والصفة، بالنظر إلىوالذي تجدر الإشارة إليه، أن تلازم وجود المصلحة      
 
جة ولادتهما معا

 والقول بالمصلحة الشخصية الاعتداء، 
 
هو ما دفع جان  من الفقه إلى القول باندماجهما معا

جسد في : يتالإول هذا الاندماج ل س حتمي ولا دائم؛ حيث يقع عليه استينائين،  المباشرة، إلا أن

في الدعاوى  -بوضوح–يظهر  الذيو حة والصفة المثال التقليدي للتمييز أو التفريق بين المصل

التي ترفعها الأشخاص الاعتبارية، إذ أن صاح  المصلحة فيها الشخص الاعتباري، أما صاح  

هو الصفة المقررة بحكم القانون، ومثالها نيابة إدارة  والثاني: الصفة فهو ممثل هذا الشخص.

عن الجهات الإدارية العامة أمام القضاء، فهي نيابة قانونية تستمدها مباشرة من  القضايا

 . 2دارة القضاياإبشأن  89/1791القانون رقم 

لقبول أي دعوى  -شرا وجود -وهكذا فإن المصلحة والصفة تعتبر مفررض أسال ي

م سلسلة من  1791لسنة  88أمام القضاء، وبالإضافة إلى ذلك يتطل  المشرع في القانون رقم 

وانعقاد الخصومة  ،الشروا والإجراءات اللازم إتباعها لتحريك حق الدعوى الإدارية ابتداء  

 الإدارية على الشكل الذي يجعلها صالحة للحكم في موضوعها.

 المبحث الأول 

 شروط تحريك الدعوى الإدارية

ة م، فإن صاح  المصلحة الشخصية المباشر  88/91بحس  أحكام القانون رقم 

(، بموج  صحيفة دعوى تتوافر فيها الاشرراطات 2يستطيع طل  حماية القضاء الإداري )المادة 

(، يودعها قلم كتاب المحكمة بعد توقيعها من محام مقبول للررافع 10المنصوص عليها في المادة )

 وني(، ومستوفاة للرسوم، على أن يكون ذلك في الميعاد القان7أمام محاكم الاستئناف )المادة 

 لرفع الدعوى.

 

 

 .18القضاء، المرجع السابق، ص عبوده، قانون علم أد. الكوني على  (1)

،  1، ع60، م، م، ع، س 99/1/1774ق، بجلسة 40/67( . راجع حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم   2 (

 .95ص 
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 المطلب الأول 

 الشروط الواجب توافرها في صحيفة الدعوى 

يج  أن تكون صحيفة الدعوى مكتملة البيانات، وموقعة من محام، ومستوفاة للرسوم 

 القضائية المقررة على الطعون الإدارية.

 
ً
الدعوى  م فإن صحيفة 88/91( من القانون 10: وفق نص المادة )بيانات صحيفة الدعوى  -أولا

 المدعي والمدعي -أو الطعن، يج  أن تتضمن بيانات تتعلق بأطراف الدعوى أو الخصوم فيها

 وأخرى بيانات تتعلق بموضوع الطعن. -عليه

يج  أن تتضمن صحيفة الدعوى الإدارية اسم المدعي  البيانات المتعلقة بالخصوم: (أ

وطنه، ظيفته ومحل إقامته أي مولقبه ومهنته أو وظيفته، واسم من يمثله ولقبه ومهنته أو و 

( اس هله 10وكذلك اسم المدعي عليه ولقبه ومهنته أو وظيفته وموطنه. فنص المادة )

: )يج  أن تتضمن صحيفة الطعن عدا البيانات المتعلقة باسم 
 
المشرع بالوجوب قائلا

 الطال  ومن يوجه إليه الطل  وصفاتهم ومحال إقام هم...(.

 ( عل19ونصص المادة )   
 
 مختارا

 
ى أنه: )يعتبر مكت  المحامي الموقع على صحيفة الطعن محلا

 
 
 مختارا

 
للطال  كما يعتبر مكت  المحامي الذي ينوب عن ذوي الشأن في تقديم ملاحظاتهم محلا

 غيره(.
 
 مختارا

 
 لهم كل ذلك إلا إذا عينوا محلا

، ا صحيفة الدعوى الإداريةوعلى هذا الأساس، فإن بيانات الخصوم التي يج  أن تحتوي عليه   

إن  بة لمن يمثلههي اسم المدعي أي رافع الدعوى ووظيفته ومحل إقامته، وكذلك الأمر بالنس

، شريطة 1عليه، وهي الجهة الإدارية التي أصدرت التصرف محل الدعوى  ىوجد، واسم المدع

الشخصية تتمتع بأن يتم اختصامها عن طريق ممثلها القانوني بصفته، فإن كانص هذه الجهة لا 

الاعتبارية العامة، أي لا تستقل بها، فإن الاختصام يوجه إلى الممثل القانوني للجهة التي تةبعها، 

 .(2)كما هو الحال في اختصام قرار صادر من الكلية فإن الدعوى ترفع على عميد الجامعة بصفته

 تعتبر نائبوبالإضافة إلى ممثلي الهيئات العامة بصفاتهم، فإن إدارة القضايا 
 
 قانونيا

 
ا

 عنهم ومن ثم لابد من اختصامها وتوجيه الإعلان إليها.

. تتحدد الخصومة الإدارية بين الجهة الإدارية التى صدر عنها القرار الإداري أو صدر لصالحها بوصفها  1

في مواجه ها من ذوى الشأن الذين لهم مصلحة حالة أو محتملة يمسها القرار، مسؤولة عنه ويخاصم القرار 

، مجموعة المبادئ، مرجع 6/2/1792ق، بجلسة  10/99أنظر حكم المحكمة العليا في الطعن الإداي رقم 

 .907، 908سابق، ص 
 وما بعدها.  652. راجع: د. محمد عبد الله الحراري، المرجع السابق، ص2
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ولعل الحكمة التي تغياها المشرع من وجوب توافر بيانات الخصوم في صحيفة الدعوى، هي 

تسهيل عملية الإعلان، وتعتبر هذه البيانات من الأشكال الجوهرية في التقاض ي التي يررت  على 

 .1لصحيفةتخلفها عدم قبول ا

على أنه: )يج   88/91( من القانون 10نصص المادة ) البيانات المتعلقة بموضوع الطعن: (ب

أن تتضمن صحيفة الطعن عدا البيانات المتعلقة باسم الطال  ومن يوجه إليه الطل  

 بالمسةندات المؤيدة له وأن يرفق 
 
وصفاتهم ومحال إقام هم، موضوع الطل  وبيانا

 رار المطعون فيه أو ملخص واف له.الصحيفة صورة من الق

 وللطال  أن يقدم مع الصحيفة مذكرة يوض  فيها أسانيد الطل ...(.

والمادة الثانية من ذات القانون نصص على أنه: )...يشررا لقبول الطلبات المنصوص عليها في 

أن  ة السابقةمن الفقر  -وجميعها تتعلق بإلغاء القرارات الإدارية النهائية 2، 5، 4، 6، 9البنود 

يكون مرجع الطعن عدم الاختصاص أو وجود عي  في الشكل أو مخالفة القوانين واللوائ  أو 

 الخطأ في تطبيقها أو إساءة استعمال السلطة(.

 لتصرف الإدارة 
 
وهكذا فإنه يشررا لصحة صحيفة الدعوى أن تكون متضمنة بيانا

 وج  المخالف لمبدأ المشروعية، وأوجه هذه المخالفة؛ فإذ
 
 إداريا

 
ا كان هذا التصرف قرارا

إرفاق صورة منه بصحيفة الدعوى، أو على الأقل ذكر ملخص واف له. ويكون ذلك بذكر رقم 

القرار وتاريخ صدوره، والجهة التي أصدرته، وموضوعه، ووجه مخالفته للقانون. والغاية من 

كما بررتها المحكمة العليا  -هإرفاق صورة من القرار أو ذكر ملخص واف ل–هذا الإجراء أو ذاك 

هي نفي الجهالة، وهي نفسها في بيانات صحيفة الدعوى، والتي ان هص بخصوصها المحكمة إلى 

القول: ايدفع ببطلان صحيفة الدعوى لنقص في البيانات الجوهرية، إذا كان الخطأ أو النقص 

مدعي بالمدعي عليه أو بالفي بيانات صحيفة الدعوى من شأنه أن يجهل بالمحكمة أو بالمدعي أو 

 . (2) به بطلص صحيفة الدعوى...ا

، مجموعة المبادئ، مرجع 8/6/1790ق، بجلسة  1/6المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم انظر: حكم 1

 .948سابق، ص 
م، مجموعة المبادئ، المرجع  8/6/90ق، بجلسة  1/6. راجع: حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم 2

، المرجع نفسه، 7/9/1789ق، بجلسة 92/92وحكمها في الطعن الإداري رقم  .947-948السابق، ص

 .918ص
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ً
م على أنه: )يقدم الطعن  88/91( من القانون 7نصص المادة ) توقيع الصحيفة من محام: -ثانيا

بصحيفة تودع قلم كتاب المحكمة موقع عليها من محام من المقيدين بجدول المحامين 

 المقبولين أمامها(.

 ( فنص19وجاءت المادة )
 
 مختارا

 
ص على أن مكت  المحامي الموقع على الصحيفة يعتبر محلا

 
 
 لهم، ما لم يعينوا محلا

 
 مختارا

 
للمدعي، كما يعتبر المحامي الذي ينوب عن المدعي عليهم محلا

 غيره.
 
 مختارا

توقيع الصحيفة من محام مقبول –ولعل الحكمة التي تغياها المشرع من وراء هذا الإجراء 

تبدو ظاهرة في التأكيد على أهمية الدعاوى الإدارية والخطورة  -م محاكم الاستئنافللررافع أما

الناجمة عنها، وفي نفس الوقص لضمان جدي ها، حيث لم يشاء المشرع تركها لجمهور 

 المتقاضين، بل جعلها لمن تتوافر فيه درجة معينة من الكفاية والخبرة القانونية.

ر المررت  على تخلف هذا الإجراء، بقولها: اإن القانون ولقد بينص المحكمة العليا الأث

قد عدد إجراءات رفع الدعوى الإدارية أمام القضاء الإداري بما يتلاءم وطبيعة هذه  88/91رقم 

الدعوى، فنص في مادته التاسعة على أن يقدم الطعن بصحيفة تودع قلم كتاب المحكمة موقع 

امين المقبولين أمامها، وحددت المادة العاشرة عليها من محام من المقيدين بجدول المح

البيانات التي يج  أن تتضمنها صحيفة الدعوى ومرفقاتها، كما بين في نصوصه الأخرى 

الإجراءات التالية لإيداع صحيفة الدعوى، وقد جرى قضاء هذه المحكمة على أن ولاية القضاء 

 
 
ا الإداري لا تقوم إلا باتصاله بالدعوى الإدارية اتصالا

 
 للأوضاع المقررة قانونا

 
 .(1) مطابقا

/ سداد الرسوم المقررة على الطعون الإدارية:
ً
 ثالثا

يفرض قانون الرسوم القضائية رسم مالي مستحق على الدعاوى وفق اختصاص المحكمة، هذا 

الرسم واج  السداد لخزينة المحكمة، إلا أن جزاء تخلفه لا يصل إلى حد بطلان صحيفة 

ولكن من شأنه تعطيل نظر الدعوى، حيث بإمكان قلم الكتاب عدم قيدها في ، (2)الدعوى 

السجل العام إلا بعد سداد الرسوم المقررة عليها، كما أنه بإمكان القاض ي اسةبعادها من 

 جدول الجلسات إلى حين سداد الرسوم.

م، مجموعة المبادئ، مرجع  1/1/48ق، بجلسة  14/98. راجع حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم 1

 .917ص سابق،
 ، مجموعة المبادئ، مرجع91/19/1780ق، بجلسة  91/94راجع جكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم . 2

كمة العليا بالخصوص، أشار إليها د. علي مسعود محمد، شرح قانون راجع: أحكام المح. 959-952سابق، ص 

 .622المرافعات، ص
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د ينقطع كما أنه ثمة أثر لسداد الرسوم على ميعاد رفع دعوى الإلغاء، حيث إن هذا الميعا

 من صدور  -طل  المساعدة القضائية–بطل  الإعفاء من المرسوم 
 
ويبدأ ميعاد جديد اعتبارا

 .(1)القرار في مواجهته بقبول الإعفاء أو رفضه

 المطلب الثاني

 ميعاد رفع الدعاوى الإدارية

تعتبر المواعيد من الأشكال الجوهرية في التقاض ي، وهي كذلك في الدعاوى الإدارية، 

؛ وفيما حيث 
 
يررت  على رفع الدعوى بعد الميعاد الذي حدده المشرع لرفعها عدم قبولها شكلا

 يلي ندرس ميعاد دعوى الإلغاء وميعاد دعاوى القضاء الكامل.

/ ميعاد دعوى الإلغاء:
ً
 أولا

م، على أنه: )ميعاد رفع الدعوى أمام  91/ 88نصص المادة الثامنة من القانون رقم 

 من تاريخ نشر القرار المطعون فيه دائرة القضاء الإ 
 
داري فيما يتعلق بطلبات الإلغاء ستون يوما

أو إبلاغ صاح  الشأن به وينقطع سريان هذا الميعاد في حالة التظلم إلى الهيئة الإدارية التي 

 أصدرت القرار أو الهيئات الرئاسية.

 دون أ
 
رية ن تصدر السلطات الإداويعتبر في حكم قرار بالرفض فوات وقص يزيد على ستين يوما

 من تاريخ 
 
 في التظلم المقدم إليها، ويكون رفع الدعوى في هذه الحالة الأخيرة بعد ستين يوما

 
قرارا

 المذكورة(.
 
 انقضاء مدة الستين يوما

 من تاريخ نفاذ هذه 
 
فميعاد الطعن بالإلغاء على القرارات الإدارية هو ستون يوما

ن بأحكامها، فالقرار الإداري يسري في مواجهة الإدارة من تاريخ القرارات في مواجهة المخاطبي

 صدوره، أما في مواجهة الأفراد فسريانه يبدا من تاريخ علمهم به.

وهذا الميعاد من النظام العام لتعلقه بحجية الأوامر الإدارية وما يتعلق بها من 

بين مصلحتين متناقضتين: . فالمشرع أراد بتحديد هذا الميعاد أن يوفق (2)المصال  العامة

مصلحة الإدارة التي يهمها تقصير مدة الطعن على قراراتها بالإلغاء حتى تستقر هذه  -إحداهما

 القرارات والمنطلق في ذلك مبدأ استقرار الأوضاع القانونية.

 .688 -689. راجع: د. محمد عبد الله الحراري، الرقابة على أعمال الإدارة، مرجع سابق، ص1
 القضاء مجموعة المبادئ،  ،92/9/1759ق، بجلسة  2/6. راجع حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم 2

 .97، ص1الإداري والدستوري، ج
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 حتى يتمكنوا من  وثانيهما:
 
مصلحة الأفراد والذين يهمهم أن تكون مدة الطعن طويلة نسبيا

القرارات الإدارية الماسة بحقوقهم وحرياتهم وطل  إلغاهها، ومنطلقهم في ذلك مبدأ مخاصمة 

 .(1)حماية الحقوق المكةسبة للأفراد

 على أن ميعاد دعوى الإلغاء من النظام العام؛ فإن النتائج المررت  على ذلك هي   
 
 : (2)وتأس سا

 بعدم قبول الدعوى إذا ما تبينيتعين على دائرة القضاء الإداري أن تحكم من تلقاء نفسها  .1

 لها أنها رفعص بعد الميعاد.

يجوز إبداء الدفع بعدم قبول الدعوى لرفعها بعد الميعاد في أية مرحلة من مراحل الدعوى  .9

 حتى أمام محكمة النقض.

 كل اتفاق بين الإدارة والأفراد من شأنه مخالفة هذا الميعاد سواء تعلق الاتفاق  .6
 
يقع باطلا

 صره.بمدة أو تق

 وفيما يلي، ندرس أسباب سريان هذا الميعاد، وحالات انقطاعه.

 سريان ميعاد دعوى الإلغاء: (أ

لقد سلف القول: بأن القرارات الإدارية تسري في مواجهة الإدارة من تاريخ صدورها، وأساس    

ررام احهذا الإلزام علم الإدارة بالقرار باعتبارها هي من أصدرته، فلابد أن تضرب المثل على 

قراراتها )نظرية الإلزام الذاتي( أما الأفراد فةسري في حقهم القرارات الإدارية من تاريخ علمهم 

بها، وهذا أمر يفرضه المنطق قبل كل ش يء، فإلزام الشخص بما لا يعلم هو تكليف أو إلزام 

 مستحيل، والقاعدة أنه لا تكليف بمستحيل.

م لميعاد دعوى  88/91( من القانون 8ع في المادة )ومتى كان ذلك كذلك، فإن تقرير المشر    

 
 
الإلغاء بستين يوم تبدأ من تاريخ نشر القرار المطعون فيه أو إبلاغ صاح  الشأن به، يبدو أمرا

، وكذلك الأمر بالنسبة لما قرره القضاء في أحكامه باعتبار أن علم صاح  
 
 ومؤسسا

 
منطقيا

 
 
 يقينيا

 
 لحساب ميعاد الطعن الشأن بالقرار الإداري علما

 
 في حقه، ومن ثم صالحا

 
يجعله ساريا

 بالإلغاء.

يخص النشر القرارات الإدارية اللائحية، ووسيلته النشر في الجريدة الرسمية وفق  النشر: .1

ما اعتادت القوانين تقريره، ومن ثم فإن نشر هذه القرارات في غير الوسيلة التي حددها 

 .629. راجع: د. محمد عبد الله الحراري، المرجع السابق، ص1
-629، أشار إليها د. محمد عبدالله الحراري، المرجع السابق، صجع أحكام المحكمة العليا بالخصوص. را2

628. 
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وعدم نشره سواء من حيث الأثر  -و مدونة الإجراءاتوهي الجريدة الرسمية أ–القانون 

 القانوني، وهو جواز الطعن عليها بالإلغاء مهما طالص المدة.

وهكذا فإن ميعاد سريان دعوى الإلغاء في القرارات اللائحية هو اليوم التالي لنشرها في الجريدة 

رها في الجريدة الرسمية، ، أما إذا لم ينص القانون على نش1الرسمية إذا نص القانون على ذلك

ج  ، أو على حد تعبير محكمتنا العليا ا و فلابد من اعتماد وسيلة نشر تةي  فرصة العلم للكافة

كالنشر في  2أن يكون في جريدة أو نشرة معدة للأعلانات، ومن جهة أو شخص يختص بذلكا

 إحدى النشرات المخصصة في وسائل الإعلام المختلفة.

 بعينه، ومن ثم فإن العلم بها    
 
وذلك لأن القرارات الإدارية اللائحية أو التنظيمية لاتخص فردا

عن طريق النشر، وبلك قضص المجكمة العليا فقالص: ا... علم صاج  الشأن 
 
لا يتأتى إلا افرراضا

لعلم ا بالقرارات التنظيمية العامة أو اللائحية المنشورة في الجريدة الرسمية مفررض حصول 

 ما لا يقبل اثبات العكس،بها، وأن قرينة العلم المستفادة من النشر في الجريدة الرسمية م

 عن طريق النشر، ومن ثم 
 
وبحكم طبايع الأشياء فلإن العلم بهذه القرارات لا يتأتى إلا أفرراضا

م بالقرار ليجرى ميعاد الطعن فيها من تاريخ نشرها، وهي الطريقة القانونية لافرراض حصول الع

 بعينها
 
 .3التنظيمي الذي لا يعني فردا

وهو وسيلة العلم بالقرارات الإدارية الفردية، فإبلاغ الإدارة بقرارها للمخاط   الإعلان: .9

بأحكامه بخطاب بريدي مسجل، أو مع علم الوصول، أو بواسطة محضر أو بالةسليم 

العمل، جميعها وسائل الشخ  ي لصاح  الشأن أو بإعلانه في لوحة الإعلانات بجهة 

قانونية تفيد إعلان القرار الإداري ومن ثم بدء سريانه في حق المخاط  بأحكامه من تاريخ 

 الإعلان وبدء حساب مدة الطعن عليه من اليوم التالي لهذا الإعلان.

، هو الإعلان الكاشف لجميع 
 
والإعلان المنجز أي الذي يحقق الأثر المقصود منه قانونا

قرار ومضمونه، وعليه إذا اكتفص الإدارة بإعلان ملخص القرار وج  ألا يكون هناك محتويات ال

 شك حول مضمونه.

، مجموعة المبادئ، مرجع 6/2/1792ق، بجلسة  10/90. انظر حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم  1

 .575-574سابق، ص 
 . 572، المرجع نفسه، ص 1752/ 98/11ق، بجلسة  6/9. انظر حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم  2
، ص 64، 66، م، م، ع، س 92/19/1777ق، بجلسة  21/46. انظر حكم المحمة العليا في الطعن الإداري رقم  3
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صوره –الإداري رقابته للتحقق من توافر هذه المعانى المقصودة بالإعلان  ويبس  القضاء   

 ع ء اثباته على عاتق الادارة، وفي ذلك قضص المحكمة العليا ب -أو كيقيته ومحتواه
 
لقول: اجاعلا

ا... ع ء اثبات إعلان القرار الإداري الذي يبدأ به ميعاد الطعن بالإلغاء يقع على جهة الإدارة، 

 
 
بل في هذه الخصوصية كل وسيلة تؤدى إلى إثبات جصوله، ولمجكمة القضاء الإداري في وت ق 

قيام نإعمال رقاب ها القانونية، بجس  ما تستبينه من أوراق الدعوى وظروف الحال التحقق م

الإعلان وتقدير الأثر الذي يمكن أن يررت  عليه من جيث كفاية أو عدم كفاية العلم بمضمون 

 .1القرار الإداريا

 -الليبي والمقارن  -وهي نظرية استقرت عليها أحكام القضاء الإداري  العلم اليقيني: .6

 لبدء سريان 
 
 كافيا

 
 يعتبر سببا

 
 يقينيا

 
ومقتضاها أن علم صاح  الشأن بالقرار الإداري علما

 الميعاد حتى وإن لم يحصل نشر أو إعلان لهذا القرار.

دة وبكافة محتوياته إحاطة مؤكوالمعنى المقصود بالعلم اليقيني هو الإحاطة بمضمون القرار 

 .(2)لا تقوم على المظنة والافرراض في تاريخ معين يمكن حساب الميعاد منه

 في حساب الميعاد:
 
 وعليه، يج  أن تتوافر الشروا التالية في العلم اليقيني ليكون منجزا

 للجهالة، وهذا لا يقيمه مجرد الظن والافر -
 
 ونافيا

 
 مؤكدا

 
 يقينيا

 
 راض.أن يكون علما

أن تكون واقعة العلم اليقيني واضحة التاريخ حتى يمكن معرفة اليوم الذي يحس  منه  -

 الميعاد.

 لجميع محتويات القرار، ولا يكون كذلك إلا إذا كان صاح   -
 
أن يكون العلم اليقيني شاملا

 بمحتوى نص القرار وتعرف على أثر هذا القرار على مركزه القانوني.
 
 الشأن قد علم يقينا

على كل حال، فإن نظرية العلم اليقيني وإثباتها مسألة موضوعية خاضعة لتقدير القاض ي، وإن و 

 ا:ومثاله–واعتبارها القاض ي الإداري كذلك –كان ثمة وقايع أو قرائن تفيد العلم اليقيني 

 اعرراف الطاعن بعلمه بالقرار المطعون فيه. -

 قيام الطاعن بتقديم تظلم إداري من القرار. -

 لقرار نزع ملكية أنكر الطاعن علمه به.إزالة م -
 
 باني مقامه على عقار تنفيذا

 قبول الطاعن للتعويض عن قرار نزع ملكية أو المنازعة في قيمته. -

، 9، 1، ع 49، م، م، ع، س11/9/9009ق، بجلسة  79/59العليا في الطعن الإداري رقم  . انظر جكم المحكمة 1

 .147ص 
 .61، ص9، ع16، م.م.ع، س10/2/1792ق، بجلسة  11/16. راجع حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم 2
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 انقطاع ميعاد دعوى الإلغاء: (ب

استقرت أحكام القضاء الإداري على أن ميعاد دعوى الإلغاء ينقطع في أحوال ثلاثة وهي التظلم 

 ، والقوة القاهرة.ر مختصة، وطل  المساعدة القضائيةالدعوى لمحكمة غيالإداري، ورفع 

بنوعيه )التظلم الولايي( و)التظلم الرئال ي( الأول يتقدم به من أضر به  التظلم الإداري: .1

القرار الإداري إلى الجهة الإدارية التي أصدرت القرار والثاني إلى الجهة الرئاسية التابعة لها 

 منها تعديل
 
 بشروا أهمها: 1القرار أو سحبه أو إلغاءه يقطع ميعاد دعوى الإلغاء طالبا

 المقررة للطعن. -
 
 أن يقدم التظلم خلال ميعاد الستين يوما

أن يكون المتظلم قد طل  في تظلمه تعديل القرار الإداري أو سحبه أو إلغاءه، أما مجرد  -

ه في صداره، فإنه لا ينتج أثر المطالبة بتأجيل تنفيذ القرار أو مجرد معرفة أسباب ودوافع إ

 قطع سريان ميعاد دعوى الإلغاء.

 للتعديل أو السح  أو الإلغاء من الجهة الإدارية التي  -
 
أن يكون القرار المتظلم منه قابلا

أصدرته أو الجهة الرئاسية التابعة لها، أما إذا كان القرار لا يقبل ذلك، كما هو حال قرارات 

، أو القرار 
 
 فإن التظلم منه لا يقطع الميعاد.التأدي  مثلا

 
 السليم عموما

وهكذا، فإنه بتوافر هذه الشروا في التظلم ينقطع ميعاد دعوى الإلغاء، ويبدأ ميعاد جديد في 

السريان من تاريخ رد الإدارة على التظلم صراحة بالقبول أو الرفض. أما إذا اختارت الإدارة 

 ضسبيل السكوت، فهنا يعتبر سكوتها بعد نها
 
 من تاريخ تقديم التظلم قرارا

 
 ية الستين يوما

 
منيا

 
 
بالرفض، وفي هذه الحالة يبدأ حساب ميعاد دعوى الإلغاء من تاريخ انقضاء مدة الستين يوما

( أخرى  20لمدة ) -التي بدأ حسابها من تاريخ تقديم التظلم -الأولى
 
 .(2)يوما

 رفع دعوى الإلغاء لمحكمة غير مختصة: .2

 إلى محكمة غير مختصة، وكان ذلك على سبيل إذا رفعص دعو 
 
ى الإلغاء في الميعاد المقرر قانونا

الخطأ المغتفر، كحالة تداخل الاختصاص وصعوبة تمييزها؛ فذلك من شأنه قطع ميعاد دعوى 

مجموعة المبادئ، مرجع ، 92/5/1789ق، بجلسة  49/95. راجع حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم  1

، مجموعة المبادئ، مرجع سابق، 98/1/1721ق، بجلسة  15/9، وجكمها في الطعن الإداري رقم 198سابق، ص 

 .691، ص 9، المرجع نفسه، ج12/5/1791ق، بجلسة  2/12. وحكمها في الظعن الإداري رقم 87، 88ص 
 م. 91/ 88( من القانون 8. راجع المادة )2
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( يبدأ من تاريخ صدور حكم المحكمة  20الإلغاء. وفي هذه الحالة يبدأ حساب ميعاد جديد )
 
يوما

 . (1)أو تاريخ إعلان هذا الحكم لصاح  الشأنبعدم الاختصاص 

 طلب المساعدة القضائية: .3

 الذي أضر به–استقرت أحكام القضاء الإداري على أن الطل  الذي يتقدم به صاح  الشأن 

 إعفاءه من الرسوم  -القرار الإداري ويريد الطعن عليه بالإلغاء
 
إلى دائرة القضاء الإداري طالبا

 لميعاد الدعوى شريطة أن يتقدم بهذا القضائية لدعوى 
 
 قاطعا

 
الإلغاء التي يزمع إقام ها، سببا

 من تاريخ علمه بالقرار.
 
 الطل  خلال ميعاد الستين يوما

ينقطع ميعاد دعوى الإلغاء ويبدأ حساب  -تقديم طل  المساعدة القضائية–وفي هذه الحالة 

 القضائية.ميعاد جديد من تاريخ الفصل في موضوع طل  المساعدة 

من المبادئ التى قررتها المحكمة العليا، أن ميعاد رقع الدعوى يقبل الوقف  القوة القاهرة: .4

من شأنها أن توقف ميعاد الطعن إذ يستحيل على صاح   أو الانقطاع والقوة القاهرة

 .2الشأن مع قيامها اتخاذ الإجراءات اللازمة لرفع الدعوى 

/ ميعاد دعاوى القضاء الكام
ً
 ل:ثانيا

هذا النوع من الدعاوى الإدارية، وبحس  طبيع ها الحقوقية الشخصية، بالنظر إلى حقيقة 

موضوعها وفق مطلوب المدعي، كالدعاوى المتعلقة بالحقوق الوظيفية كالمرتبات والمزايا 

والعلاوات والمكافآت، وهي المعروفة بدعاوى الةسوية أو الاستحقاق، والدعاوى المتعلقة 

ارية، والدعاوى المتعلقة بطل  التعويض عن أخطاء الإدارة على أعمالها القانونية، بالعقود الإد

 لا–جميعها دعاوى حقوقية شخصية ينظرها القاض ي الإداري باعتبارها دعاوى قضاء كامل 

ومواعيد رفعها خاضعة للأحكام والقواعد العامة المقررة في القواعد العامة بقانون  -قضاء إلغاء

مدنية والتجارية والمتعلقة بتقادم الحقوق أو إلى ما يقرره المشرع من قواعد المرافعات ال

 .3خاصة في قوانين أخرى 

كمة العليا في الطعن الإاري وانظر: حكم المح .689راجع: د. محمد عبد الله الحراري، المرجع السابق، ص 1

 .992، مجموعة المبادئ، مرجع سابق، ص 97/2/1782ق، بجلسة  61/ 50 رقم
ع ، مجموعة المبادئ، المرج4/11/1792ق، بجلسة  2/99. راجع حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم  2

 ،574، ص 9السابق، ج
، 91/2/1779ق، بجلسة  66/ 5. على سبيل المثال،  راجع: حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم  3

، 97/2/1772ق، بجلسة  80/4. وحكمها في الطعن الإداري رقم 194، 196مجموعة المبادئ، مرجع سابق، ص 

 .59، ص61م، م، ع، س 
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 المبحث الثاني

 انعقاد الخصومة الإدارية

تنعقد الخصومة الإدارية بإعلان صحيفة الدعوى إلى الجهة الإداري المختصة، ثم يتم 

 تمض ي الدعوى إلى مرحلة تحضيرها وتهيئ هاتبادل مسةندات الدعوى. وباسةيفاء هذه الإجراءات 

 للحكم.

 المطلب الأول 

 إجراءات انعقاد الخصومة الإدارية

تبدأ هذه المرحلة من الإجراءات بإيداع صحيفة الدعوى قلم كتاب المحكمة ثم قيدها 

 وإعلانها، وبهذا الأخير تنعقد الخصومة وتبدأ مرحلة المواجهة بين الخصوم.

/ الإيداع والق
ً
 يد والإعلان:أولا

( 7، ومقتضاه حس  نص المادة )1وهو أول إجراءات رفع الدعوى أمام المحكمة الإيداع: .1

م، تقديم صحيفة الدعوى لقلم كتاب المحكمة، موقع عليها من محام  88/91من القانون 

من المقيدين بجدول المحامين المقبولين أمامها. ولتاريخ تقديم الصحيفة إلى قلم كتاب 

معرفة ما إذا كانص الدعوى قد رفعص خلال الميعاد  -أولهماأهميته من ناحيتين، المحكمة، 

 حساب مدة الإعلان. -وثانيهماأم لا. 

 لإيصال واقعة أو أمر معين إلى علم المعلن إليه، وذلك  الإعلان: .9
 
وهو الوسيلة المقررة قانونا

 -واقعة رفع الدعوى  بالكيفية التي يحددها القانون؛ وبذلك فإن هدف الإعلان هو إيصال

 إلى علم المدعي عليه. -الصحيفة ومرافقاتها

( على هذا الإجراء وحددت ميعاده فقالص: )تعلن الصحيفة ومرفقاتها إلى 11وقد نصص المادة )

 من تاريخ تقديمها(.
 
 الجهة الإدارية المختصة وإلى ذوي الشأن في ميعاد لا يجاوز عشرين يوما

تم وفي ميعاده القانوني، هو إيداع الإعلان لدى قلم كتاب المحكمة، والذي يثبص أن الميعاد قد 

 الخصومة.
 
 وبهذا الإجراء تنعقد فعلا

–وهو قيد الدعوى في السجل العام للدعاوى، وإن كانص بدايته بتقديم الصحيفة  القيد: .6

باره تإلا أن الرركيز ينص  على إيداع أصل ورقة الإعلان قلم كتاب المحكمة باع -قيد الإيداع

 الإجراء العاقد للخصومة، ومن هذا التاريخ تعتبر الدعوى قد قيدت في السجل العام.

/ تبادل مستندات الدعوى:
ً
 ثانيا

أنه: تعتبر الدعوى مرفوعة بتقديم 1797/ 8/6ق، ىبجلسة  1/6عن الإداري رقم . قررت المحكمة لعليا في الط 1

 .959صحيف ها طل  الةسجيل...ا، محموعة المبادئ، مرجع سابق، ص
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بمجرد انقضاء مواعيد وإجراءات الإيداع والقيد والإعلان تنعقد الخصومة الإدارية، وتبدأ 

 بين الخصوم بةبادل مسةندات الدعو 
 
 وسجالا

 
ه ى، هذا التبادل يفرضمرحلة الخصومة فعليا

 تحقيق مبدأ المواجهة بين الخصوم، وهذا المبدأ يقوم على حقوق ثلاثة، وهي:

ومفاده حق كل خصم في أن يطلع على ما قدمه خصمه من مذكرات ومسةندات  حق الإطلاع: .1

 وفي وقص يكفيه لتمام الإحاطة والإطلاع وإعداد الرد والدفاع.

 لهذا الحق اس هل المشرع
 
 فعليه 16المادة ) وتأكيدا

 
( بقوله: )إذا بدأ للمدعي عليه أن يقدم دفاعا

 من تاريخ إعلانه مذكرة بأوجه دفاعه 
 
أن يودع قلم كتاب المحكمة خلال مدة الثلاثين يوما

 مشفوعة بالمسةندات التي يرى تقديمها...(.

وهو حق مكفول للخصم الذي قدمص المذكرات والمسةندات في مواجهته بالرد  حق الرد: .9

 لحق الإطلاع؛ 
 
والتعليق على ما ورد بها من مسائل قانونية. وعلى ذلك يعتبر هذا الحق متمما

 .(1)إذ لا فائدة للإطلاع بغير رد

يودع قلم كتاب ( بقوله: )...وللمدعي أن 16وقد نص المشرع على هذا الحق في ذات المادة )

 من انقضاء 
 
المحكمة مذكرة بالرد مشفوعة بما يكون له من مسةندات خلال أربعة عشر يوما

 الخاصة لحق الإطلاع.
 
 الميعاد المذكور...( وهذا الميعاد المذكور هو ميعاد الثلاثون يوما

ومعناه ببساطة الرد على الرد، فللخصم الذي تم الرد على ما قدمه من  حق التعقيب: .6

 ما انطوى عليه من دفاع ودفوع.
 
 مذكرات ومسةندات أن يعق  على هذا الرد، مفندا

 –وقد نص المشرع على هذا الحق 
 
( بقوله: )... فإذا استعمل 16في ذات المادة ) -أيضا

الطال  حقه في الرد كان للمدعي عليه أن يودع مذكرة بملاحظاته على هذا الرد مع المسةندات 

 في ميعاد مماثل(.

 في حقوق ثلاثة وه
 
كذا، فإن المشرع ضمن مبدأ المواجهة بين الخصوم متجسدا

وخلال مواعيد محددة، وتبدو حكمة المشرع ظاهرة في جعله لميعاد الإطلاع أطول من مواعيد 

الرد والتعقي ، لأنه من غير المعقول أن نساوي بين من اطلع على أمر للمرة الأولى مع من له 

 سابق علم به.

( لرئ س دائرة القضاء الإداري في أحوال 14أجاز المشرع في المادة )هذا وقد 

 غير قابل للطعن بتقصير المواعيد المنصوص عليها في المادة 
 
الاستعجال أن يصدر أمرا

السابقة، ويبلغ الأمر إلى ذوي الشأن خلال أربعة وعشرين ساعة من تاريخ صدوره، وذلك بكتاب 

 .98د. مجمد باهي أبو يونس، اصول المرافعات الدستورية،       ص  . 1
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المواعيد المقصرة بالنسبة إلى الخصوم من تاريخ  مسجل مصحوب بعلم الوصول، وتسري 

 إبلاغهم بها.

والذي أراه أن تقصير المواعيد لابد أن تتم فيه مراعاة فلسفة المشرع في الفرق بين مدة الإطلاع 

 ومدتي الرد والتعقي .

 

 

 المطلب الثاني

 إجراءات تحضير الدعوى ونظرها

 للخصوم، يسود هذه المرحلة الإجرائية الدور الإيجابي لل
 
 سلبيا

 
محكمة في مقابل دورا

فالخصوم لا يقمون بأي إجراء في هذه المرحلة إلا إذا طل  منهم ذلك، سواء أكان الطل  من 

المسةشار المقرر في مرحلة تحضير الدعوى وتهيئ ها للحكم أم من المحكمة بالإذن لمحامي 

 حلة نظر الدعوى.الخصوم بتقديم ملاحظات شفوية أو مذكرات تكميلية وهذا في مر 

/ إجراءات تحضير الدعوى:
ً
 أولا

تبدأ مرحلة تحضير الدعوى بقيام قلم كتاب المحكمة خلال أربعة وعشرين ساعة من انقضاء 

(، بعرض ملف الدعوى على رئ س الدائرة ليأمر بإحالته 14، 16المواعيد المقررة في المادتين )

 .(1)عاد الذي يحددهإلى النيابة العامة لتودع مذكرة برأيها في المي

وبعد أن تودع النيابة مذكرتها بالرأي في الميعاد الذي حدده الرئ س، يأمر هذا الأخير بإحالة 

 يشتمل على تحديد 
 
ملف الدعوى إلى أحد المسةشارين في دائرة القضاء الإداري ليضع تقريرا

 . (2)الوقايع والمسائل القانونية موضوع النزاع دون أن يبدي رأيه فيها

 وسلطات 12هذا وقد نصص المادة )
 
 مهما

 
( على سلطات المسةشار المقرر جاعلة له دورا

 واسعة في التحقيق تتمثل في الآتي:

 يأمر باستدعاء الخصوم لسؤالهم عن الوقايع التي يرى لزوم أخذ أقوالهم فيها. .1

 له أن يجري تحقيق في الوقايع التي يرى لزوم تحقيقها. .9

 خصم آخر في الدعوى. يستطيع أن يأمر بإدخال .6

من صلاحياته تكليف الخصوم بتقديم مذكرات أو مسةندات تكميلية، وغير ذلك من  .4

 إجراءات التحقيق في الأجل الذي يحدده.

 (.15/1. راجع: المادة )1
 (.15/9. راجع: المادة )2
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الحكم على المةسب  في التأخير عن تكرار التأجيل الذي سم  به المسةشار المقرر بغرامة  .5

 .(1)لا تجاوز عشرة دنانير

إجراءات تحضير الدعوى  –على أن الأصل في هذه الإجراءات  محكمتنا العلياولقد جرى قضاء    

عى العكس، وقدم المدعى صور  – أنها قد روعيص أمام المحكمة، ما لم يثبص عكس ذلك. فإن اد 

من محاضر الجلسات، بسطص المحكمة العليا رقاب ها على ما تم فيها من إجراءات، فإن ثبص لها 

ى توج  قبل الفصل في موضوع الدعوى، إحالة الملف إلى النيابة العامة مخالفة للإجراءات الت

لتودع مذكرة بالرأى، ثم إحالة الملف على المسةشار المقرر ليضع تقريره في الدعوى 

  .2والإجراءاتالتى يقوم بها، نقضص الحكم وأبطلته

/ تحديد جلسة نظر الدعوى:
ً
 ثانيا

إجراءات تحضير وتهيئة الدعوى المنصوص عليها في بعد ان هاء المسةشار المقرر من 

( يودع تقريره قلم كتاب المحكمة، فيقوم هذا الأخير بعرض ملف الدعوى على رئ س 12المادة )

المحكمة ليحدد موعد جلسة لنظرها، ثم يقوم قلم كتاب المحكمة بةبليغ الخصوم بتاريخ 

 .(3)الجلسة

دعوى أن المشرع لم يربطها بتواريخ والملاح  على إجراءات تحديد جلسة نظر ال

 محددة، فلم يتم تحديد ميعاد يلرزم خلاله المسةشار المقرر بإعداد تقريره في الدعوى.

 لم يحدد المشرع ميعاد معين يج  خلاله على قلم الكتاب عرض ملف  الدعوى 
 
وأيضا

 –تاب وقلم الك المسةشار المقرر –على الرئ س: وإن كان من الممكن للرئ س أن يلزم الاثنين 

بمواعيد محددة، إلا أن إلزامية الرئ س بميعاد محدد لم ينص عليها القانون، وهذا نعده مثل  

 من شأنه تأخير الحسم في المنازعات مما يخل بالعدالة.

وعلى أية حال؛ فإنه بعد أن يحدد الرئ س موعد الجلسة ويبلغ الخصوم بتاريخها، فإن الدعوى   

  والحكم فيها.تصير جاهزة لنظرها 

 للقول،  
ً
وتحضيرها ونظرها تعد من الدعوى الإداراية  في إن إجراءات انعقاد الخصومة وإجمالا

الإشكال الجوهرية التى أوجبها المشرع لاتصال القضاء الاداري بالدعوى الادارية، وأكدتها 

: ا... وإن كان للقاض ي الإداري أن قالص ذاكه وأ المحكمة العليا جاعلة البطلان جزاء مخالفته، 

 عند نبيوجه الدعوى 
 
ظر الشق المستعجل فيها، إلا أنه إذا رأت المحكمة أن ما يراه ملائما

 (.12) . راجع: المادة1
  وما بعدها. 9، ص 1، ع 60، م، م، ع، س 99/1/1774ق، بجلسة  40/67. راجع: حكم العليا في الطعن رقم 2

 (.12. راجع: ذيل المادة )3
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تتصدى لموضوع الدعوى، فإنه يتعين عليها استكمال إجراءات تحضيرها التى نص عليها 

لما في ذلك من  12/18/ 15/ 16بشأن القضاء الإداري في المواد  91لسنة  88القانون رقم 

 ضمان لحقوق الدفاع وحسن سير العدالة.

 في موضوع الدعوى    
 
، لا يجوز للمحكمة أن تتصدى له وحيث إن القضاء بالتعويض يعد فصلا

 قبل استكمال إجراءات تحضيرها، على النحو المبين في المواد السالف ذكرها.

ة وعند نظر الشق المستعجل من وحيث يبين من مدونات الحكم المطعون فيه، أن المحكم  

الدعوى، المتعلق بطل  وقف تنفيذ القرار المطعون فيه، وفي الجلسة المحدده لنظره جلسة 

م قد تصدت للفصل في موضوع التعويض، وألزمص المطعون ضده الثالث 11/5/1776بتاريخ 

خصوم ماح للا أمين اللجنة الشعبية العامةا بدفعه قبل أن تستكمل إجراءات تحضيرها؛ كالس

بتقديم مذكرات بأوجه دفاعهم، وإحالة الملف إلى النيابة العامة لإبداء الرأي، وإياع تقرير 

التلخيص، وتحديد جلسة لنظرها، مما تكون معه المحكمة قد خالفص القانون، بما يتعين معه 

  .1انقض الحكم المطعون فيه

/ الحكم في الدعوى الإدارية:
ً
 ثالثا

الدائرة –الدعوى بعد أن يتلو المسةشار تقريره في الدعوى، ولرئ س المحكمة تحكم المحكمة في 

أن يأذن لمحامي الخصوم بتقديم ملاحظات شفوية ومذكرات تكميلية إذا رأى ضرورة  -الإدارية

لذلك وإذا رأت المحكمة ضرورة إجراء تحقيق باشرته بنفسها في الجلسة أو ندبص لذلك أحد 

 .(2)أعضاهها

 لحكم الصادر في الدعوى الإدارية:الطعن في ا (أ

صدور حكم في الدعوى الإدارية من دوائر القضاء الإداري بمحاكم الاستئناف يجوز الطعن فيه 

بطريق التماس إعادة النظر أمام نفس المحكمة وفي المواعيد والأحوال المنصوص عليها في 

 للإجراءات المب نة 
 
 .(3)فيهقانون المرافعات المدنية والتجارية، وفقا

كما يجوز الطعن أمام المحكمة العليا في الأحكام الصادرة من محاكم الاستئناف منعقدة بهيئة 

م، وفي ميعاد  91/ 88( من القانون رقم 17قضاء إداري وذلك في الأحوال التي حددتها المادة )

، 1، ع 60، م، م، ع، س 94/19/1774ق، بجلسة  49/56. انظر حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم  1

 .51،59ص 
 (.18. راجع: المادة )2
 م. 88/91( من القانون 90. راجع: المادة )3
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 من تاريخ إعلان الحكم، ووفق الإجراءات المقررة للطعن بالنقص المنصوص
 
ليها ع ستين يوما

 في قانون المرافعات المدنية والتجارية.

  .1ولا يررت  على الطعن وقف تنفيذ الحكم إلا إذا أمرت المحكمة بغير ذلك

 

 حجية الحكم الصادر في الدعوى الإدارية: (ب

دعاوى الإلغاء:  -الدعاوى الإدارية نوعين هما: دعاوى الإلغاء ودعاوى القضاء الكامل، الأولى   

عينية، فمحلها مخاصمة قرار إداري مخالف لمبدأ المشروعية، ولذلك تتعلق بالنظام طبيع ها 

( على أن: )تكون أحكام 91العام، والحكم الصادر فيها حجة على الكافة. وفي ذلك تنص المادة )

الإلغاء النهائية حجة على الكافة، وتكون صورتها التنفيذية مشمولة بالصيغة الآتية: على الوزراء 

 اء المصال  تنفيذ هذا الحكم وإجراء مقتضاه(.ورؤس

دعاوى القضاء الكامل: طبيع ها شخصية حقوقية، فمحلها حقوق يدعيها المدعي  -أما الثانية

افتأت عليها جهة الإدارة، ومن ثم الخصومة فيها بين المدعي والإدارة، وعلى ذلك فإن الحكم 

.الصادر فيها حجيته نسبية لا يتعدى أطراف الدعوى 
 
 وتأس سا

 
 ولا يجاوز موضوعها طلبا

 الخاتمة

 :ننتهي في ختام هذا البحث إلى النتائج الآتية

ويج  أحررام هذه الإجراءات لمن أراد لدعواه  عوى الإدارية بإجراءات خاصة،لدتستقل ا -1

ر عدم لقضاء الإداري قر أن يقبلها القضاء الإداري وينظرها وينتهى إلى حكم في موضوعها، فا

لسنة 88بالدعوى الإدارية إلا وفق الإجراءات التى رسمها المشرع في القانون رقم أتصاله 

 الرئ س ي. مصدرهاالدعوى الإدارية تجد ففي هذا القانون  م،91

 يعد قانون المرافعات ال  -9
 
 تكميليا

 
 في الدعاوى الإدارية. مدنية والتجارية مصدرا

عينية موضوعية، محلها أو موضوعها  دعاوى  الأولي:تفررق الدعاوى الإدارية إلى نوعين،   -6

القضاء الكامل، وهي دعاوى  والأخرى:؛ مخاصمة قرار إداري مخالف لمبدأ المشروعية

كدعاوى  ذات طبيعة حقوقية شخصية؛ -وفق مطلوب المدعى -بالنظر إلى موضوعها

الةسوية أو الاستحقاق، والدعاوى المتعلقة بالعقود الإدارية، والدعاوى المتعلقة 

لى بالنظر إهي دعوى الإلغاء و  الأولىف تعويض عن أخطاء الإدارة عن أعمالها القانونية. بال

، وحكمها في الطعن 95/19/1786ق، بجلسة  19/98. راجع حكم المحكمة العليا في الطعن الإداري رقم  1

 .610-609، مجموعة المبادئ، مرجع سابق، ص98/2/1798ق، بجلسة 9/95الإداري رقم 
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 ستين يوم  الفخصها المشرع بميعاد المشرع والقضاء بأحكام خاصة،  ميزهاطبيع ها العينية 

لرفعها أمام القضاء الإداري، وجعل الحكم الصادر فيها حجة على الكافة؛ أما القضاء فانزل 

 أ التى تتفق مع عينية طبيع ها وتضمنشرا المصلحة فيها المنزلة 
 
ن شرا جدي ها، مقررا

المصلحة الشخصية المباشرة في دعوى الإلغاء لا يتطل  أن يكون ثمة حق للطاعن مسه 

أن يكون القرار الإداري الطعين قد أثر في الحال أو مجرد القرار المعون فيه، بل يكفي فيها 

  .راكز قانونية يتمتع بها الطاعنالاحتمال على م

     

 قائمة بأهم المراجع

 -قانون علم القضاء، النشاا القضايي، الخصومة القضائية والعريضة، طرابلسد. الكوني على أعبوده:  .1

 .9006والدراسات العلمية، الطبعة الثانية،      ليبيا، المركز القومي للبحوث

 –أحكام ومبادئ القضاء الإداري الليبي، دار الفضيل للنشر والتوزيع، بنغازي  د. خليفة سالم الجهمي: .2

 9007الطبعة الأولى  ليبيا،

الدعوى في النظام لدستورية ) دراسة تحليلية لمضمون أساس دعوى عدم ا   د. صبحي مصباح زيد: .3

 .9015الاسكندرية، الة دكتوراه، كلية الحقوق، جامعة القانوني الليبي(، رس

)بدون ذكر الناشر(        شروا قبول الدعوى في منازعات القانون الإداري، القاهرة،  :د. طعيمة الجرف .4

 .1752الطبعة الأولى، 

 لأحدث التعديلات الةشريعية  شرح قانون المرافعات :د. علي مسعود محمد .5
 
المدنية والتجارية الليبي وفقا

 .9014الطبعة الأولى، مكتبة بن حمودة، ار ود ليبيا،-زليرن ،والأحكام

 .9010دعاوى القضاء الإداري، الإسكندرية، دار الجامعة الجديدة،  - د. ماجد راغب الحلو:  .6

 ة،الإداري المرافعات في للخصوم المنفردة بالإرادة الإدارية الخصومة انقضاء: يونس أبو باهي محمد. د .7

 .9010 الجديدة، الجامعة دار الإسكندرية،

الليبي، ارقابة دوائر القضاء الإداريا، ة على أعمال الإدارة في القانون الرقابد. محمد عبد الله الحراري:  .8

 .9010الطبعة الخامسة، ، المكتبة الجامعةمنشورات ليبيا،  -الزاوية

 .9002الآردن،  –القضاء الإداري، دار الثقافة للنشر والتوزيع، عمان د. نواف كنعان:  .9

 د. مجموعات الأحكام 

، 1774إلى  1756مجموعة المبادئ التي قررتها المحكمة العليا الليبية في أربعين عاما من أول إنشاهها في  -1

 9001إعداد: شحات ضيف الديجاوي، بنغازي، مطابع الثورة للطباعة والنشر، الطبعة الأولى، 

 مجلة المحكمة العليا االليبيةا أعداد مختلفة. -9
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يـــالاستصح  هـــل بـــة العمــاب وحجَّ

 إسماعيل علي سالم علي: الدكتور  إعداد 

 ة:ــــدمــالمق

دددددددد   الدددددددد   الحمددددددددد ل دددددددد   دددددددد   يالم  خ دددددددد  انعمددددددددام ي:عاددددددددم ع يدددددددد  الاملادددددددد : الا ددددددددل يال يددددددددام  يال  

م يبارك ع ي  ي على سائر الرُّسل الكرا .
 
هم صل  يس 

 
 على اللبّ  الادنام  ال 

 بعد:أما 

  ف  د امتم  ال   ت ارك يتاالى على انعمام الام كثير  لا تحص ى يلا تاد  قال تاالى: 

يإم تاديا عامة ال   لا تح وها إم ال   لغفور رحيم (1 )   يمنها عامة الا ل ال   اواسطت

ر يال   اعتبره الف هاء آلة الش  ء ال   ي ير ا  انع
 
ز ايم الخير يالش  ميمتطيع :م يمي 

ً
ام مك فا

ات  ف  د اهتدى عن طري   إلى التفكير في صلع ال     االمأمورات يباجتلاب المنهي 
ً
يمطال ا

يمخ وقات   فاهتدى إلى مارفت  تاالى  ييصل إلى است  اح ال  يح يتحميم الحمن  ي ول 

ايس: )) كانوا في الجاه ية يخ فوم آااءهم على عمائهم فنهاهم ال   عن ذلك  لى :م إ الشيخ الم 

ى ه ا اللكاح الم ت  يتممِّّ  يلد الرجل من امر:  :اي  م يتا(( يه ا  قال: )) يكانت الارب تممِّّ

 .(2) يدل على است  اح ه ا الفال((

فالا دددددل هدددددو :حدددددد اادلدددددة  ادددددد الشدددددرا اللاددددد  اعتمدددددد ع  هدددددا الف هددددداء  يصدددددار جددددددل ك يدددددر اددددديم :هدددددل 

ة يالاعتددددددددددزال فددددددددددي الممددددددددددألة الماريفددددددددددة اممددددددددددألة:  الت  دددددددددديح يالتحمدددددددددديم الا  يدددددددددديم  ي اددددددددددد المددددددددددل 

ندددددددريل ال دددددددرآم يتشدددددددريع ااحكدددددددا   فاادلدددددددة اللاددددددد  يحدددددددت   هدددددددا الادددددددرب جم دددددددة فدددددددي م دددددددال الاحت دددددددا : 

ة يانجمدددددداا يال يددددددات ي ددددددي مددددددا تاددددددر  ااادلددددددة المتفدددددد  ع  هددددددا  إلددددددى جاندددددد  اادلددددددة  ال ددددددرآم يالمددددددل 

ل الشدددددددرعية  :مدددددددا فدددددددي جانددددددد  الاسدددددددتدلال فدددددددي الممدددددددائ المخت ددددددد  ف هدددددددا  يمنهدددددددا الاست دددددددحاب  هددددددد ا

فددددددددددي م دددددددددددال ال غددددددددددة يالشدددددددددددار  فكددددددددددام الاسدددددددددددتدلال إلدددددددددددى جاندددددددددد  اادلدددددددددددة المتفدددددددددد  ع  هدددددددددددا: الشدددددددددددار 

ده :هددددددل ال غددددددة اددددددالفتر  اللادددددد  اددددددر   الجدددددداهلي يانسدددددد م  ياامددددددو  إلددددددى  ددددددار المولدددددددين يالدددددد   حددددددد 

 .يهو آخر الحجج اللا  يحت   ها  (3)ف ها إاراهيم اان هرمة

 .81اللحل الآية (  1)

ايس 2)  .2/242(  آيات ااحكا  ل م 

 .8/07الاقتراح في ع م اللحو ل ميوط   ( يلظر:3)
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حالدددددددددة ياحدددددددددد   ي دددددددددي عدددددددددد  يجدددددددددود الددددددددددليل اللاددددددددد  تددددددددددار فالاسدددددددددتدلال االاست دددددددددحاب ي دددددددددو  فدددددددددي 

ل ع يددددددد  فدددددددي تدددددددرجيح حكدددددددم علدددددددى آخدددددددر   ع يددددددد  الفتدددددددوى   علددددددددها ي دددددددير الاست دددددددحاب هدددددددو المادددددددو 

 .(1):ي إث ات    :ي نفي    :ي الحكم احرمت  :ي اكراهت    :ي استح اا 

مددددددار  يفدددددي هددددد ا الشدددددأم سدددددا  انمدددددا  الرركشددددد   قدددددول الخدددددوار م  فدددددي الكدددددافي ف دددددال: )) يهدددددو آخدددددر

ة ثددددددم    الفتددددددوى   فددددددام المفلادددددد  إذا سدددددديل عددددددن حادثددددددة يط دددددد  حكمهددددددا فددددددي الكتدددددداب    ثددددددم فددددددي المددددددل 

فدددددد  يانث ددددددات    فددددددي انجمدددددداا   ثددددددم فددددددي ال يددددددات   فيأخدددددد  حكمهددددددا مددددددن است ددددددحاب الحددددددال فددددددي الل 

ث وتدددددد  فااصددددددل عددددددد  ث وتدددددد    يهددددددو  فددددددي فددددددام كددددددام التددددددردد فددددددي  يالدددددد    فااصددددددل ا ددددددا ه   يإم كددددددام

دددددددددددة يفدددددددددددرا إل هدددددددددددا المجيهدددددددددددد إذا لدددددددددددم ي دددددددددددد فدددددددددددي الحادثدددددددددددة حجدددددددددددة خاصدددددددددددة ييقدددددددددددع الخددددددددددد   فدددددددددددي  حج 

است دددددددددددحاب الحدددددددددددال فدددددددددددي ال مدددددددددددم اايل   يالثددددددددددداع    يالثالددددددددددد  ملددددددددددد    يهددددددددددد ا هدددددددددددو المددددددددددد   فدددددددددددي 

فكدددددددددام  (2)اختيدددددددددار  لهددددددددد ا المو دددددددددوا يالكتاادددددددددة فيددددددددد    يذكدددددددددر :دلدددددددددة ف هددددددددداء المددددددددد اه  المخت فدددددددددة

 ال ح   الوام: 

 ثة مطال : الاست حاب ييشتمل على م دمة يث 

 المقدمة:

 المطلب الأول: تعريف الاستصحاب.

 المطلب الثاني: صور الاستصحاب.

ية الاستصحاب.  المطلب الثالث: آراء العلماء في حجَّ

  .الخاتمة وتتضمن النتائج -

 ابـــف الاستصحــريـــب الأول: تعـــالمطل

ددددددد دددددددحِّ تا   حفالاست دددددددحابا عرفددددددد  اادددددددن ملظدددددددور: اأنددددددد  لفددددددد  مشدددددددت  مدددددددن ال ُّ
لشددددددد  ء اة نحدددددددو:) ه 

   ياست ح تا  الكتاب يغيره(
ً
 .(3) جا ت  ل  صاح ا

ددددددديعرفددددددد  انمدددددددا  الدددددددر   - ح ة نحدددددددو: ) است دددددددح   الكتددددددداب يغيدددددددره ا  : اأنددددددد  لفددددددد  مشدددددددت  مدددددددن ال ُّ

 ف د است ح  (
ً
 .(4) يكل ش  ء لاء   ييا

الي ( 1)   ان ها  في  رح المنها   ل م ك  2/80  ال حر المحيط ل رركش     8/515يلظر: الممت فى ل غر 

3/807. 

 الم در نفم .( 2)

 .1/278لمام الارب لاان ملظور: :او الفضل : جمال الدين محمد ان مكر  ماد : )هح ( ( 3)

مختددددددددددار ال ددددددددددحاح ل شدددددددددديخ انمددددددددددا  محمددددددددددد اددددددددددن : دددددددددد  اكددددددددددر اددددددددددن ع دددددددددددال ادر الددددددددددرا    مدددددددددداد : )هددددددددددح ( ادددددددددداب: ( 4)

 .352:)س م( ص
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:
ً
 ياصط حا

ددددددددا عرفدددددددد  اليهددددددددانو  اأندددددددد : ) ط دددددددد  هددددددددح ة الحددددددددال ل ما دددددددد    اددددددددأم يحكددددددددم ع - لددددددددى الحددددددددال امثددددددددل م 

ددددددم  علددددددى الما دددددد    يحاصدددددد   إا دددددداء مددددددا كددددددام علددددددى مددددددا كددددددام   ام ددددددرد :ندددددد  لددددددم يوجددددددد لدددددد  دليددددددل  كِّ
حا

 .(1) مريل(

يعرفدددددد  اارمددددددو  اأندددددد : ) ع ددددددار  عددددددن الحكددددددم اث ددددددوت :مددددددر  فددددددي الرمددددددام الثدددددداع  الدددددداء علددددددى ث وتدددددد  فددددددي  -

عددددددددد  قدددددددددد كدددددددددام ف دددددددددم في دددددددددال: ) الحكدددددددددم الف  (2)( الرمدددددددددام اايل حلادددددددددى ي دددددددددو  الددددددددددليل علدددددددددى خ فددددددددد 

   .(3) نظن  عدم   يكل ما كام ك لك  فهو مظلوم ال  اء(

 م ح  على التاريفيم ال غو  يالاصط حي:فال

 رد الدليل على خ   ذلك.ي لاىياحدًا يهو هح ة الحال ل ما    في الحكم ح ىً إفادتهما مان

 يه ه :مث ة ت يم المراد:

هدددددددا  لدددددددو ا دددددددترى ودددددددخو سددددددد اة مدددددددا   يا دددددددتر  خ وهدددددددا مدددددددن -:    ي:راد رد 
ً
الايددددددد  فوجدددددددد  هدددددددا عي دددددددا

 ادددددددددالبراء  ااصددددددددد ية
ً
ددددددددد مة    ؛علدددددددددى ال دددددددددااع  فدددددددددال ول قدددددددددول ال دددددددددااع   :خددددددددد ا ام ااصدددددددددل ث دددددددددوت الم 

 يي ر  المشترى ال يلة اث ات دعواه.

ادددددد   -ب دددددديد   فوجددددددده غيددددددر ذلددددددك  فرج  عوى :ندددددد  مدددددددرب يحمددددددن ال  
ددددددد   اِّ

ً
كمددددددا لددددددو ا ددددددترى حيوانددددددا

 فددددددددددددي المشددددددددددددتر   إلا إذا قددددددددددددا  الدددددددددددددليل علددددددددددددى خ فدددددددددددد  ؛ ام ااصددددددددددددل إلددددددددددددى ال ددددددددددددااع  فددددددددددددال ول قددددددددددددول 

اددددددددددددددديم يددددددددددددددد   فالدددددددددددددددد ح دددددددددددددددول التلدددددددددددددددا ا اددددددددددددددديم ال يِّّ الحيدددددددددددددددوام عدددددددددددددددد  تا يمددددددددددددددد   إلا إذا تددددددددددددددددرب ع 

 .(4)است ح  حال ااصل  إلا ادليل

 .853:اصط حات الفلوم ل يهانو   ص( 1)

  كشددد  ااسددددرار ل بددددزيد  2/0  ال حددددر المحددديط فددددي :صددددول الف ددد  ل رركشدددد    2/8731الحاصدددل مددددن الح دددول ( 2)

3/300. 

 .352:إر اد الفحول ل شوكاع   ص( 3)

 .2/821  اداية المجيهد ينهاية الم ت د  لاان ر د 4/32يلظر: نهاية المحتا  إلى  رح المنها   ل شربين  ( 4)
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لددددددم ت  ددددددل  (2)فدددددداد  ى  اددددددد الدددددددخول  هددددددا :نهددددددا ثيدددددد  (1)كمددددددا لددددددو تددددددري   دددددداب فتددددددا  علددددددى :نهددددددا اكددددددر - 

دعددددددواه إلا اال يلددددددة ؛ ام ااصددددددل فددددددي ال كددددددار  :نهددددددا صددددددفة :صدددددد ية علددددددد الددددددولاد    فت  ددددددى إلددددددى حدددددديم 

 الدخول   حلاى يدل الدليل على خ فها.

هددددددد ا الحكدددددددم فدددددددي نظدددددددر الف هددددددداء ال دددددددائ يم ا دددددددحة هددددددد ا الشدددددددر    فهدددددددم ي ا دددددددوم لمدددددددن ا دددددددترط  

 هددددددددداء ااحلدددددددددا  ف دددددددددم الحددددددددد  فدددددددددي فهدددددددددع الا دددددددددد إذا تخ ددددددددد  هددددددددد ا الشدددددددددر  علددددددددددهم  ااسدددددددددتثلاء ف

الشدددددددددر  :ّ  :ثدددددددددر فدددددددددي الا دددددددددد   يلا يحددددددددد  ل ددددددددداح   الفهدددددددددع إلا إذا  اد فدددددددددي ي ا دددددددددوا لفدددددددددوات هددددددددد ا 

يددددددداد   دددددددر    كدددددددام لددددددد  الحددددددد  فدددددددي عدددددددد  دفدددددددع الرِّّ
 
 علدددددددى مهدددددددر المثدددددددل فدددددددي م اادددددددل الش

ّ
ددددددددا   دددددددييا الّ ِّ

 .(4)ه ا الاي  (3)علد فوات  اارش

 
ً
رفددددددد  اادددددددن ال ددددددديم: )) اأنددددددد  اسدددددددتدامة مدددددددا كدددددددام ثااتدددددددا   :  : ا ددددددداء الحكدددددددم يع 

ً
  ينفددددددد  مدددددددا كدددددددام ملفيدددددددا

ددددددددد  حلادددددددددى ي دددددددددو  الددددددددددليل علدددددددددى تغيُّ
ً
 يإث اتدددددددددا

ً
ر الحدددددددددال  فهددددددددد ه الاسدددددددددتدامة لا تحتدددددددددا  إلدددددددددى دليدددددددددل نفيدددددددددا

ر((  .(5) إي ا     ال تمتمر حلاى ي و  دليل مغي 

ث دددددددددددت م كيتددددددددددد  لهدددددددددددخو اددددددددددددليل يددددددددددددل علدددددددددددى ح دددددددددددولها: كشدددددددددددراء  :ي ه دددددددددددة  :ي مدددددددددددا يمثالددددددددددد : :م 

ميددددددرا   يمددددددا  دددددداا  ذلددددددك  فانهددددددا تمددددددتمر حلاددددددى يث ددددددت دليددددددل يدددددددل علددددددى ن  هددددددا إلددددددى غيددددددره  يلا ياتدددددددُّ 

لدددددة حلاددددددى يث دددددت مدددددا يدددددددلُّ يالمف دددددود لمجدددددرد احتمدددددال ال يدددددع  ينحددددددو:  حكدددددم احياتدددددد  خددددد ل مدددددد   ماي 

 حلاددددددددى يددددددددرد  الدددددددددليل علددددددددى خدددددددد    اتدددددددد   يكدددددددد لك يصدددددددد  المدددددددداء االطهددددددددار فعلددددددددى ي 
ً
يمددددددددتمر قائمددددددددا

ر في ال وم  :ي الطام  :ي الريح   .(6)ذلك  االتغيُّ

 اب:ــور الاستصحــي: صــانـــب الثـــالمطل

م يمدددددددد   لهددددددددا الددددددددريا   امانددددددددى :نهددددددددا لا  الددددددددت عدددددددد راء  ينحددددددددوه: ال كددددددددر مددددددددن اناددددددددل  ال كددددددددر:  ددددددددي المددددددددر:  اللادددددددد  لدددددددد( 1)

حاح ل را    ص:  .28يلظر مختار الّ ِّ

الثيددددددددد :  دددددددددي الموطدددددددددوء  فدددددددددي ال  دددددددددل لا فدددددددددي الددددددددددار امدددددددددا يلدددددددددو يطيدددددددددت ارندددددددددا: يلظدددددددددر: كشدددددددددا  ال لددددددددداا علدددددددددى مدددددددددتم ( 2)

 .5/42انقلاا 

  ي:صدددددددد   الفمدددددددداد  ي ددددددددال: :ر ددددددددت ادددددددديم ال ددددددددو  انرش: الجراحددددددددة دييهددددددددا  يالجمددددددددع :ريش مثددددددددل ف ددددددددس يف ددددددددوت( 3)

 إذا :فمددددددددددددت  ثدددددددددددم اسدددددددددددتامل فدددددددددددي ن  دددددددددددام ااعيدددددددددددام؛ انددددددددددد  ف هدددددددددددا  يي دددددددددددال: :صددددددددددد   )) يرش((  الم ددددددددددد اح 
ً
تأيشدددددددددددا

 .82الملير ل فيوم   ص:

 .80/301ب ل لوي    يلظر: المجموا  رح المه( 4)

 .8/331إع   الموقايم لاان ال يم الجو ية   ( 5)

حجّيددددددددددددددة ال يددددددددددددددات فددددددددددددددي :صددددددددددددددول الف دددددددددددددد   87الاست ددددددددددددددحاب ل شدددددددددددددديخ: علددددددددددددددي الخفيدددددددددددددد   ص:يلظددددددددددددددر: رسددددددددددددددالة ( 6)

 .57انس م  ل دكتور: عمر مولود  ص:
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الاست دددددددددحاب قدددددددددال فيددددددددد  ع مددددددددداء ااصدددددددددول ادددددددددانط    يالتح يددددددددد  :م الاست دددددددددحاب لددددددددد  صدددددددددور 

 :خمس

:
ً
 است حاب الاد  ااصلي: :يلا

اء علددددددددى الاددددددددد  ااصددددددددلي عددددددددن طريدددددددد  الا ددددددددل  امانددددددددى :ندددددددد  لا يوجددددددددد يهددددددددو الدددددددد   تددددددددم نفيدددددددد  اال  دددددددد

خددددددددر مددددددددن الكتدددددددداب يالمددددددددلة يانجمدددددددداا يال يددددددددات يدددددددددل علددددددددى نفيدددددددد  كلفدددددددد  يجددددددددوب صدددددددد   آدليددددددددل 

 وجدددددددوب لث دددددددت ماء ذلدددددددك  يلا تفدددددددسادسدددددددة يصدددددددو   دددددددهر  دددددددوال  فالا دددددددل هدددددددو الددددددد   دل  علدددددددى ان

 . (1)يب لك ا   على الوجوب ااصلي لاد  يريد الممع ا 

اسددددددم الاست ددددددحاب يهددددددو مددددددا ياددددددر  اددددددالبراء  ااصدددددد ية  ي ددددددي ال  دددددداء علددددددى عددددددد  ييل ددددددر  إليدددددد  

مةيالحكم حلاى  ِّ
ّ
 .(3)من لري  ااحكا  (2)دل ع ي ؛ ام اراء  ال 

 
ً
مة المراد  ها حكم اراء  ذمة المك   من التكالي  المأمور  ها  رعا ِّ

ّ
لركا  كال    يا :فبراء  ال 

و  يالحج  لاد  ال  وا  فكل ما ليل د يوجديلا هو طاا  ي راب مط وب لت و  ا  الحيا    يال  

 ثم استو  إلى  ر يكوم م احًا ل ول  تاالى:حظيدل على ال
ً
هو ال   خ   لكم ما في اارض جمياا

لا يلا  (4)المماء فمواهن س ع سمواتً يهو اكل ش  ء ع يم كام ااصل في  إذا يكوم ك لك إِّ

 ل دليل ما يدل على الحرمة (5)اا ياء انااحة 
ً
يه ا اللوا حجة اانجماا علد  (6)حلاى يطر: يف ا

 .(7)من ي ول: لا حكم إلا االشرا

:دث
ً
اسع  يلم يخت    انيا است حاب م تض ى الامو   :ي اللو إلى :م يرد المخ و  :ي الل 

 .(8) :هحاالا في :ن  حجة

 ات ر . 481 3/481  تشني  الممامع ل رركش   821 3/821ان ها  في  رح المنها  ل م ك  ( 1)

:  وج  الي  ا ال مة: الاهد؛ ام ن ض  ( 2)
ً
  ي ي :يضا: يص  ي يرا الهخو ا  :ه  للإي اب ل  يع ي   ي ي :يضا

  122:نفسً لها عهد  فانعمام يولد يل  ذمة صالحة ل وجوب ل  يع ي . كشا  اصط حات الفلوم ل يهانو   ص

   مام  يمل  سم  يتكوم ااامام يبالض  887:التاريفات للجرجاع  ص
ً
 ي ي :يضا

ً
 .الاهدرجع إلى تالمااهد ذميا

 .277:ص (كتاب ال ال)الم  اح الملير ل فيوم  

 .821 3/821  ل م ك   هاان ها  في  رح المن (3)

 .21.ال  ر  الآية (4)

 التاريفات  01ص: ل يهانو   ما  اء الفاعل . كش  اصط حات الفلوم ي ي انذم ااتيام الفال كي  ( 5)

 .252:ر  صالفري  ال غوية ا   ه ل الامك   82:  صللجرجاع 

 .3/821  ان ها  في  رح المنها  ل م ك  2/803  البرهام للجوين   231:يلظر: إر اد الفحول ل شوكاع  ص( 6)

 ..821:يلظر م اصد الشرياة لا ل الفاس    ص (7)

الي 3/481  تشني  الممامع ل رركش   3/821ان ها  في  رح المنها  ل م ك  ( 8)  .8/511  الممت ف  ل غر 
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سددددددددددا  الرركشدددددددددد   الخدددددددددد   فددددددددددي تمددددددددددمية هدددددددددد ا اللددددددددددوا االاست ددددددددددحاب ف ددددددددددال: ))فأث تدددددددددد  جمهددددددددددور 

 ( يااددددددن  دددددد)فددددددي تا ي يإلكيدددددداااصددددددولييم  يملادددددد  المح  ددددددوم  مددددددنهم إمددددددا  الحددددددرميم )فددددددي البرهددددددام(  

ددددددددددددمااع  )فددددددددددددي ال واطددددددددددددع( ام ث ددددددددددددوت الحكددددددددددددم فيدددددددددددد  مددددددددددددن ناحيددددددددددددة ال فدددددددددددد   لا مددددددددددددن ناحيددددددددددددة  ؛الم 

ين  ددددددد  عدددددددن ااايدددددددار  مدددددددن المالكيدددددددة   (2)  فدددددددي عشدددددددر ال لدددددددودياختددددددداره الشدددددددل يط (1) الاست دددددددحاب((

اه  يعدددددددددددددن إمدددددددددددددا  الحدددددددددددددرميم  ياعتبدددددددددددددره إمدددددددددددددا  الحدددددددددددددرميم ملاقشدددددددددددددة لفظيدددددددددددددة ف دددددددددددددال: )) يلدددددددددددددو سدددددددددددددم 

ددددددا لمددددددا ذهدددددد  إليدددددد  :اددددددو  (3) است ددددددحااا لددددددم يلدددددداق  يلدددددديس م  ددددددود الف ددددددل ملدددددد   مدددددد يل((
ً
خ ف

دددددددددُّ مددددددددن الاست ددددددددحاب؛ ام دليددددددددل ث ددددددددوت الحكددددددددم علددددددددد   اوسدددددددد   يددددددددد الد   ا  فددددددددي قولدددددددد : )هدددددددد ا قددددددددد يا

و دل  علددددددددى ث ددددددددوت :صدددددددد   (4) غيددددددددر دليددددددددل ا ائدددددددد ( يب ددددددددا ه دل  ع يدددددددد  دليددددددددل   ففدددددددد  نظددددددددره: :م الددددددددل 

دددددة انددددد  آ  علدددددى الث دددددوت  ا ج 
ً
خدددددر يهدددددو عدددددد  المريدددددل  فددددددل علدددددى :م دليدددددل ال  ددددداء لا ي دددددل  دلدددددي 

النهددددددع يرفددددددع ال  دددددداء يالددددددديا   عار دددددد  فددددددي ذلددددددك إلكيددددددا  ام ؛لددددددو كددددددام كدددددد لك  لمددددددا جددددددا  النهددددددع

فوجهددددددددددة نظددددددددددر إلكيددددددددددا: :م الدددددددددددليل قددددددددددد لا ي تضدددددددددد   الددددددددددديا    (5) ف ددددددددددال: )) يهدددددددددد ا لدددددددددديس  شدددددددددد  ء((

لا يدددددددددددرد النهدددددددددددع؛ اندددددددددد  قدددددددددددد تدددددددددددم  التكدددددددددددرار  يبدددددددددد لكلمر  :ي المط دددددددددد   يلا ي تضددددددددددد   اكالم يّددددددددددد اددددددددددد

ر  الواحددددددددد   : ((  ياددددددددالم 
ً
ددددددددا ل ولدددددددد : )) افا ددددددددوه دائمددددددددا :ادددددددددا :ندددددددد  يدددددددددل علددددددددى : الت ريددددددددر يال  دددددددداء ن  

يهدددددددد ا فددددددددي الاسددددددددتمرار  دددددددداهر. فهمددددددددا دلددددددددي م: نددددددددو  فددددددددي الث ددددددددوت  ي دددددددداهر فددددددددي الاسددددددددتمرار  فهدددددددد ا 

ب إليكددددددددا: إطدددددددد   : دددددددد   يددددددددد فددددددددي قولدددددددد  : ) دليددددددددل  الثدددددددداعً  هددددددددو الدددددددد   يددددددددرد ع يدددددددد  النهددددددددع  يصددددددددو 

قولدددددد : ) دليدددددل ال  ددددداء عدددددد  المريددددددل( فهددددد ا لددددديس مددددددن ي:خطدددددأ فدددددي الث دددددوت غيدددددر دليدددددل ال  دددددداء( 

 (.6) :.هدالاست حاب في ش  ء 

 دالثدددددددددددث
ً
يديامدددددددددد  لوجددددددددددود سدددددددددد   : كالم ددددددددددك علددددددددددد لشددددددددددرا علددددددددددى ث وتدددددددددد  ا) حكددددددددددم دل   است ددددددددددحاب :: ا

مددددددة علددددددد قدددددددرض :ي إتدددددد    هددددددد ا إم لددددددم يكددددددن حكمدددددددا :صدددددد يا  فهددددددد
 
 وح ددددددول المدددددد   ي دددددددغل ال 

؛ يلدددددددولا :م الشدددددددرا دل  علدددددددى ديامددددددد  إلدددددددى :م 
ً
حكدددددددم  دددددددر ي دل  الشدددددددرا علدددددددى ث وتددددددد  يديامددددددد  جميادددددددا

 .2/28ال حر المحيط في :صول الف   ل رركش   ( 1)

 .2/254  ل شل يط  يلظر: عشر ال لود( 2)

 .032 2/035البرهام للجوين  ( 3)

 .2/28ال حر المحيط ل رركش    ( 4)

 .الم در نفم ( 5)

 .2/28( ال حر المحيط ل رركش   6)
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دددددددا علددددددددنا  
ً
يوجدددددددد المددددددد   المريدددددددل :ي المبدددددددرِّّ  لمدددددددا جدددددددا  است دددددددحاا  يلا عادددددددر  فدددددددي الث ثدددددددة خِّ ف

( (1)يله ا قال الم ل 
ً
 .(2) : )حجة مط  ا

تددددددد  حلاددددددى يددددددددل  ع ددددددد ال يدددددددع  ىمثالدددددد : التدددددددزا  المشددددددترى ادددددددأداء الددددددثمن ام تضددددددد  فاندددددد  يكدددددددوم فددددددي ذم 

كدددددددداح حلاددددددددى  تدددددددد   يديا  الحددددددددل فددددددددي اللِّّ الدددددددددليل علددددددددى ااداء  يالددددددددري  االنمدددددددد ة ل مهددددددددر فاندددددددد  فددددددددي ذم 

كشدددددددهر رمضدددددددام   :كريدددددددر ااحكدددددددا  علدددددددد تكدددددددرار :سددددددد ا هااتكدددددددالحكم  (3)يددددددددل الددددددددليل علدددددددى انادددددددراء

دددددددددا عدددددددددر  حم دددددددددة الشدددددددددرياة   ق ددددددددد ددددددددد  ؛ انددددددددد  لم  د الشدددددددددارا إلدددددددددى ينف دددددددددات ااقدددددددددارب  ي:يقدددددددددات ال  

 
ً
  يجدددددددد  است ددددددددحا ها مددددددددا لددددددددم يملددددددددع ملدددددددد  مدددددددداعع  فدددددددداذا

ً
الاست ددددددددحاب ع ددددددددار  عددددددددن  ن ددددددددبها :سدددددددد ااا

لددددددى دليددددددل:ي ع لددددددي   التممددددددك ادددددددليل  إلددددددى عددددددد  الا ددددددم االدددددددليل  اددددددل إِّ
ً
مددددددع   ددددددر ي  يلدددددديس راجاددددددا

ر الا م اانتفاء المغيِّّ   .  (4)ل الجهد في الط  علد ادر  :ي مع  ن انتفاء المغيِّّ

:ددددددددددرا ا
ً
فددددددددي محدددددددل الخددددددد   : يهدددددددو الاتفددددددددا   (5)است دددددددحاب الحكدددددددم الثاادددددددت اانجمددددددداا ا

ثدددددددم   علدددددددى حكدددددددم فدددددددي :مدددددددر مدددددددا   :ي فدددددددي ممدددددددألة مدددددددن الممدددددددائل الشدددددددرعية :ي فدددددددي غيرهدددددددا

دددددددددر الحكدددددددددم   المجمدددددددددع ع يددددددددد   ييخت ددددددددد  المجمادددددددددوم فيددددددددد تتغيّدددددددددر صدددددددددفة   يغيِّّ
دددددددددم 
 
فيمدددددددددَ دل مدددددددددن ل

م لف دددددددددد المدددددددددداء  (6)ااست دددددددددحاب الحدددددددددال نحدددددددددو: إجمددددددددداعهم علدددددددددى ال دددددددددول ا دددددددددحة صددددددددد   المتددددددددديمِّّ

دددددددد ىياخددددددددت فهم فدددددددديمن ر:     فددددددددام المتدددددددديمم إذا فددددددددر  مددددددددن صدددددددد ت  ق ددددددددل ر يددددددددة المدددددددداء :ثلدددددددداء ال  

  :مددددددددا 
ً
إذا رآه فددددددددي :ثلدددددددداء الّ دددددددد   يفددددددددي هدددددددد ه الحالددددددددة تكددددددددوم صددددددددفة المدددددددداء هددددددددحت صدددددددد ت  إجماعددددددددا

ت  اسدددددددددتح ااًا ل  دددددددددول ا دددددددددحيها فهدددددددددل ت ددددددددد  صددددددددد   فهددددددددد ا هدددددددددو منشدددددددددأ الخددددددددد    المجمدددددددددع ع يددددددددد 

ددددددددر صددددددددفة انجمدددددددداا فددددددددي ذلددددددددك قددددددددولام  إجماعًددددددددا لددددددددو لددددددددم يددددددددر المدددددددداء  :ي ت طددددددددل صدددددددد ت  مراعددددددددا  لتغيُّ

 لجمهور ااصولييم:

 فالجمهور ذه وا إلى ال ول  اد  اعت اره. -

سددددددددايد ناصددددددددر الدددددددددين  مددددددددن ع دال ددددددد  اددددددددن عمددددددددر اددددددددن محمددددددددد اددددددددن علددددددددي الشدددددددديرا   الماددددددددري  اال يضدددددددداي  :اددددددددو ( 1)

  8212هددددددددد  215عددددددددراب( تددددددددوفي سددددددددلة م ددددددددلفات : )منهددددددددا  الوصددددددددول إلددددددددى ع ددددددددم ااصددددددددول  لدددددددد  ال  دددددددداب فددددددددي ع ددددددددم ان 

 .4/887ااع   ل رركش   

 .427  3/481تشني  الممامع ل رركش    3/821ان ها  في  رح المنها  ل م ك   ( 2)

الي  ( 3)  .8/511الم در نفم   يلظر: الممت ف  ل غر 

 .231:يلظر: إر اد الفحول ل شوكاع   ص( 4)

انجمددداا فدددي ال غدددة: الادددر  يالاتفدددا   يفدددي الاصدددط ح: اتفدددا  المجيهددددين مدددن :مدددة محمدددد )ص( فدددي ع دددر علدددى :مدددر ( 5)

 .48:  التاريفات للجرجاع  )ااب اال ( ص874 873:كشا  اصط حات الفلوم ل يهانو   ص .دين 

 .2/28( يلظر: ال حر المحيط ل رركش    6)
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يدايد الظددددددددداهر  ذه دددددددددوا إلدددددددددى الاحت دددددددددا  اددددددددد   ياختددددددددداره انمدددددددددا  ( 1)يانمدددددددددا  الشددددددددداف ي ي:ادددددددددو ثدددددددددور  -

الدددددددددي ذهددددددددد  إلدددددددددى ال دددددددددول: ادددددددددأم است دددددددددحاب  (2) عياادددددددددن الحاجددددددددد  يالشدددددددددوكا الآمدددددددددد  يانمدددددددددا  الغر 

 .(3)انجماا في محل الخ   غير هحيح

 الاست حاب الم  وب: ا:دداممدخ

است حاب الحال في الما     كأم يقع ال ح  في :م ه ا المكيال  هل كام علي عهد  -

 جالمًا الرسول)ص( في ول ال ائل : ) عام إذا ااصل مواف 
ً
ة الما    للحال  يكما إذا ر:يت  يدا

جالمًا في  :مس  في ض   اأن  كام جالما في  :مس  است حااًا في مكام ي ككت هل كام 

تكمن فيمن ا ترى   (5)هحاب إلا في ممألة ياحد يالظاهر :ن  لم ي ل ا  :حد من اا (4) م  وبًا(

ا ي:خ ه مل   عاه مد   ياد 
ً
 ااتااة مط  ة  ف الوا : ث ت ل  ا  الرجوا على ال ااع  ال لو  ج  ا ييا

  كام ل مشترى اايل الرجوا :يض :ي المشتر  مل      يانتزا الثاع : الميه  المشترى  :ي يه 
ً
ا

لحال في الما     فام ال يلة لا توج  الم ك يلكنها تظهره  في   :م يكوم ليه ا است حاب 

 على إقاميها  
ً
لى المد  ي  الم ك ساا ا ر ل  لحظة لطيفة  يمن المحتمل: الم ك من المشتر  إِّ يي د 

ى است حااًا للحال ض   يالمالكية  (6)يلكنهم است ح وا م  وبًا  يهو عد  الانت ال مل  فيما  م 

على    في ر  ي ري  ياقفاعتمديا ه ا اللوا في الوق  ال   لا يار   اد ال ح  :صل م رف   

م ييحكم   . (7)ااست حاب ه ه الحالة في الما    حلاى يث ت خ فهانمط ماي 

ة الاست حاب يالامل ا  ي:دليهم على ذلك:  :ددالدد  الثددالمط   آراء الا ماء في حجي 

لى م اه :  اخت   الا ماء في الاحت ا  االاست حاب علد عد  الدليل إِّ

ادددددددددا   ع دال ددددددددد   ييكندددددددددىإادددددددددراهيم ادددددددددن خالدددددددددد ادددددددددن : ددددددددد  اليمدددددددددام الك بددددددددد  يهدددددددددو :حدددددددددد :هدددددددددحاب انمدددددددددا  الشددددددددداف ي  (1)

هددددددددد يلظددددددددر: 247يي  دددددددد  اددددددددأ   ثددددددددور  مددددددددن م ددددددددلفات : )كتدددددددداب ذكددددددددر فيدددددددد : اخددددددددت   مالددددددددك يالشدددددددداف ي  تددددددددوفي سددددددددلة 

 .8/37ي ل  ااع   ل ررك2/04الط  ات الكبرى ل م ك  

  ااصددددددددددول اللادددددددددد  ا دددددددددديهر انفددددددددددراد إمددددددددددا  دار ال جددددددددددر   هددددددددددا  الدددددددددددكتور: 55:يلددددددددددي صيلظددددددددددر: :صددددددددددول الف دددددددددد  ل رح( 2)

 .11 10:محمد فاتح  ق    ص

الي  (3)  .8/511الممت فى ل غر 

 .3/807ان ها  في  رح المنها  ل م ك  ( 4)

هدددددددد( ت ددددددد  الددددددددين يلظدددددددر: تشدددددددني  الممدددددددامع 052 213يهددددددد ا ال دددددددول للإمدددددددا  : علدددددددي ادددددددن ع دددددددد الكدددددددافي المددددددد ك  )( 5)

 .3/807  يان ها  في  رح المنها  ل م ك  3/420ركش   ل ر 

 .420 3/422رركش   ل تشني  الممامع  :يلظر( 6)

  :صددددددددول الف دددددددد  ل دددددددددكتور: يه ددددددددة الرحيلددددددددي  837:يلظددددددددر: م اصددددددددد الشددددددددرياة انسدددددددد مية لادددددددد ل الفاسدددددددد   ص( 7)

 .552:ص
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   اايل:د هدالم -

ددددددد  (2) ي:ت اعددددددد  مدددددددنهم الم دددددددل  (1)انمدددددددا  الدددددددرا   ة يبددددددد  قدددددددال ااك دددددددريم يهدددددددو مختدددددددار )كونددددددد  حج 

 .(3) يرفي من ف هائلا(ياختاره الرا   يهو قول المرع  ي:   اكر ال   

  :داند  الثد هدالم -

ددددددة يبدددددد  قددددددال الحلفيددددددة     :ندددددد  لدددددديس ا ج 
ً
لغيددددددره يكثيددددددر مددددددن المتك مدددددديم  كمددددددا ن  دددددد  فددددددي الكتدددددداب ت اددددددا

الدددددددي فدددددددي قولددددددد : )  (4)ال  دددددددر   الحمددددددديمكدددددددأ    است دددددددحاب انجمددددددداا فدددددددي محدددددددل الخددددددد   يهدددددددو يالغر 

 .(5) غير هحيح(

  :دالد  الثد هددالم

 ال ا    :اوبكر في كتاا  الت ري  يانر اد: هختار ا اميهو 

دددددددد ددددددددد):ندددددددد  حج 
 
ددددددددد  ة علدددددددددى المجيهددددددددد فيمدددددددددا ايلدددددددد  يبددددددددديم ال دددددددد  تاددددددددالى  فدددددددددام لددددددددم يك 

 
لا :قصدددددددد ى الط    إِّ

  :خددددد  
ً
لفدددددد  الوجددددددوب  يلا االدددددداخل فددددددي م دددددديره علددددددى الاددددداد   فدددددداذا فاددددددل ذلدددددك يلددددددم ي دددددد دلددددددي 

ذا تلدددددددا را يتددددددد اكر 
ً
ن إ  فدددددددي م دددددددالس الملدددددددا ر   فدددددددام المجيهددددددددي 

ً
يلا

ا
ددددددد  م  ذا انت ددددددد  م   ايمدددددددمع ملددددددد  إِّ

ذلدددددك إلا فمدددددا يفيددددددا المجيددددد  قولددددد : لدددددم :جدددددد دلدددددي  علدددددى الوجدددددوب  يهدددددل هدددددو فدددددي   طدددددر  الاجيهددددداد

ا  ف  يم ط عل  عهد  الط  ة االدلالة  يه ا التف يل علدنا ح  مت  ل  .(6) (مد 

 

 

 

ا    المادددددددددري  ( 1) ين الدددددددددر  اددددددددداان الخطيددددددددد   مفمدددددددددر :ادددددددددو ع دال ددددددددد  محمدددددددددد ادددددددددن عمدددددددددر ادددددددددن الحمددددددددديم فخدددددددددر الددددددددددِّّ

( فمدددددددديرر  مددددددددن م ددددددددلفات : )المح ددددددددول فددددددددي ااصددددددددول  مفدددددددداتيح الغيدددددددد  فددددددددي التفمدددددددديمددددددددتك م إمددددددددا  فددددددددي ااصددددددددول يالت

 .241 4/241 اان خ كام هد يفيات ااعيام272توفي سلة 

ع دال دددددد  اددددددن عمدددددددر اددددددن محمدددددددد اددددددن علدددددددي الشدددددديرا    المادددددددري  اال يضدددددداي   :ادددددددو سددددددايد ناصدددددددر الدددددددين  مدددددددن ( 2)

لددددددددى ع ددددددددم ااصددددددددول  لددددددددّ  ال  دددددددداب فددددددددي ع ددددددددم ان م ددددددددلفات : )من هددددددددد ااعدددددددد   215  تددددددددوفي سددددددددلة (عددددددددرابهددددددددا  الوصددددددددول إِّ

 . 4/887ي لل ررك

  2/405ا   لمح ددددددددددول ل ددددددددددر  ا 2/035ن  ي  البرهددددددددددام للجددددددددددو 808  3/807ان هددددددددددا  فددددددددددي  ددددددددددرح المنهددددددددددا  ل مدددددددددد ك  ( 3)

 .214:ااصولي لاان الحاج  على حا ية الجرجاع  ص ىالمخت ر الملته

 .833 4/832يمن ه لاء من جو   ا  الترجيح لا غير  انحكا  للآمدى  3/808ان ها  ل م ك  ( 4)

الي ( 5)  .8/511الممت فى ل غر 

 .3/808 رح المنها  ل م ك   فيان ها  ( 6)
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  ع:درا دد  الدد هددالم

دددددددد :يهددددددددو قددددددددول جمهددددددددور الحلفيددددددددة  يالمالكيددددددددة: :ندددددددد  : : نث ددددددددات ( 2) لا للإث ددددددددات((( 1) ة ل دددددددددفع))حج 

 .( 3) :مر لم يكن

يددددددور  ملدددددد   :مددددددا :ندددددد  لا يددددددور  ملدددددد ؛ نا دددددداء مددددددا لا يددددددر  يلا ( 4) يلهدددددد ا قددددددالوا فددددددي ممددددددألة  المف ددددددود

 لمدددددال مورثددددد  ق دددددل 
ً
لدددددي مدددددا كدددددام  يااصدددددل الحيدددددا   ي:مدددددا :نددددد  لا يدددددر  ف اعت دددددار: :نددددد  لدددددم يكدددددن مالكدددددا

 .(5)ه ه الحالة  يااصل ديام   إذ في الحيا   ك

فددددددددع  يهددددددددو حمددددددددن  يين  ددددددددي :م ر فددددددددي الدددددددددفع ديم اليقيددددددددل ا ولدددددددد : ( 6) يإلددددددددى هدددددددد ا : ددددددددار الم ددددددددل 

 لديلددددد  ارتفدددددع علددددد  الحجدددددر  ف دددددو يخدددددر  علدددددد
ً
 لمالددددد  صدددددالحا

ً
 مث ددددد   فانددددد  لدددددو ا دددددن م دددددلحا

ً
نا يجهدددددا

ددددددددد  فدددددددددي الددددددددد ين ديم المدددددددددال  ف دددددددددال اادددددددددن سدددددددددري : ي جدددددددددر ع يددددددددد   كمدددددددددا يمدددددددددتدا  اددددددددد  دعددددددددداد المفم 

  يااصدددددددددل 
ً
الحجددددددددر  يقددددددددال الجمهددددددددور: لا ي جددددددددر  ييخدددددددددال  الاسددددددددتدامة؛ ام الحجددددددددر كددددددددام ثااتددددددددا

 .(7)ا ا ه 
يااصددددددددل ا ددددددددا ه  فدددددددد  ي ددددددددر  مددددددددن الاكتفدددددددداء االفمدددددددد  ل ست ددددددددحاب   يهددددددددا هلددددددددا يث ددددددددت انطدددددددد   

 نددددددددت لددددددددم ت  ددددددددن سددددددددن لم ب  يمددددددددن هدددددددد ا ال  يددددددددل إذا  هددددددددر لدددددددد( 8)الاكتفدددددددداء ادددددددد  لتددددددددرك الاست ددددددددحاب 

 .3/808( ان ها  في  رح المنها  ل م ك  1)

 .2/320مرآ  ااصول في  رح مرقا  الوصول في :صول الف    (2)

: هو حجة ل دفع لا للإث ات؛ ام الدليل الموج  لا يدل على ال  اء  ييرد ع  هم ست حاب علد الحلفيةلا ا (3)

رياة  ي:جااوا: اأن  لا عهع لشرياتلا  اد يفا  الرسول ص يلظر:  رح الت ويح على التو يح لمتم  ا اء الش 

زام من الحلفية يلظر: ميزام ااصول عن صاح  المي 2/81يحكاه الشارح في ال حر لمحيط  2/878التل يح 

  إر اد الفحول  2/351  شرح مم م الث وت لا د الالي الهلد     فواتح الرحموت134   2/132ل ممر قلد  

 .230ل شوكاع  

يددددددددت يلظددددددددر: كشددددددددا  اصددددددددط حات الفلددددددددوم ( هددددددددو الغائدددددددد  الدددددددد   لددددددددم يدددددددددر مو ددددددددا   يلددددددددم يدددددددددر :حددددددددي  هددددددددو  :ي مِّّ 4)

 .222ت للجرجاع  ص:   التاريفا8280ل يهانو  ص: 

يكن     يلا ي ل  إث ات ما لمعلى ما كام ( قال في ال دااع ))ام الثاات ااست حاب الحال ي ل  نا اء ما كام5)

يم ك  في :حكا  :موال  يعمائ  :مر قد كام  ياست ح لا حال الحيا  نا ائ   ي:ما م ك  في مال غيره فأمر لم 

يكن  فت ع الحاجة إلى انث ات  ياست حاب الحال لا ي ل  حجة نث ات ما لم يكن(( يلظر: ال دااع ل كاساع  

2/812. 

محمد ان علي الشيرا    الماري  اال يضاي  :او سايد ناصر الدين ت د  تخري    ( ع دال   ان عمر ان6)

 .من ه ا ال ح  1 :ص

 .8/430ب ل شيرا    ( المه7)

 .3/808  ان ها  في  رح المنها  ل م ك  428  3/427( يلظر: تشني  الممامع ل رركش   8)
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ا وغهددددددددددا؛  كددددددددددمالر ددددددددددد ك نددددددددددت تمددددددددددع سددددددددددليم فارتضددددددددددع ملدددددددددد  طفددددددددددل صددددددددددغير حددددددددددر  يلا يمكددددددددددن الح

 في     ذلك :م احتمال ال  و  قائم يالر اا كالنم  الاحتمال يس
ً
 .( 1) كافيا

 ي ل  لترجيح ف ط س:ددامددالخ

 أدلتهم: 

ة الاست حاب يهم الشافاية يمن ت اهم ادلي يم: -  استدل ال ائ وم ا جي 
 الدليل الأول:

كدددددوم مدددددا ع دددددم ح دددددول  فيمدددددا مضددددد ى فدددددي الرمدددددام اايل  يلدددددم يظهدددددر مدددددا يددددددل علدددددى  يالددددد   عمدددددل اددددد  

 ل  ائ  في 
ً
 على عد  ال ول ا  ث ثة :مور ااط ة:ييترت    (2) في الرمام الثاع   لا

 لجوا  النهع. -صلى ال   ع ي  يس م -. عد  ث وت ااحكا  الشرعية في ع ره 8

  فددددددداذا لدددددددم يكدددددددن كددددددد لك  يكدددددددوم ا ددددددداء ااحكدددددددا  ظدددددددنّ  فالاست دددددددحاب فدددددددي جميدددددددع :حوالددددددد  مفيدددددددد ل

 امددددددددددالشددددددددددرعية م
ً
ددددددددددخها ييا   ينتفدددددددددد  يبالتددددددددددالي لجددددددددددوا  عه 

 
التددددددددددرجيح ادددددددددد  ر  لدددددددددد الجددددددددددر  اث وتهددددددددددا  يإلا

يبددددددد لك ي دددددددر  :م يكدددددددوم دليدددددددل ث دددددددوت ااحكدددددددا  الشدددددددرعية فدددددددي  مانلدددددددا: هدددددددو  -يهدددددددو ااطدددددددل-.. مدددددددر  

 .( 3) يه ا الاست حاب  ايل   اعت اد استمرارها على ما كانت ع ي  في الما   

دددددددل خدددددددار  ل اوائدددددددد يظهدددددددره 2 . لدددددددو لدددددددم يكدددددددن الاست دددددددحاب حجدددددددة لمدددددددا ت دددددددررت الم جر ؛انهدددددددا فا 

  يلا يمكددددددددن ح ددددددددول هدددددددد ا الفاددددددددل إلا مددددددددن ع دددددددداده م ددددددددريم االتحدددددددددِّّ ال دددددددد  علددددددددى يددددددددد مددددددددن يشدددددددداء 

دددددددداد   يلا مانددددددددى ل ادددددددداد  إلا الا ددددددددم اوقوعدددددددد  علددددددددى يجدددددددد  مخ ددددددددوص فددددددددي الحدددددددددال  علددددددددد ت ريددددددددر الا 

( 4)علدددددى ذلدددددك الوجدددددد  يهددددد ا هددددددو الاست دددددحاب  ايلدددددد   لمدددددا يقددددددع إلا اعت ددددداد :ندددددد  لدددددو يقددددددع  ي تضددددد 

. 

ددد3 دددك فدددي الطددد    ي  ى ة لَمددداي . لدددو لدددم يكدددن الاست دددحاب حج 
 
لشدددك فدددي اللكددداح؛ لا دددتراكهما فدددي االش

حرمتد  ف همدا  يهدو ااطدل  عد  ح ول الظدن امدا مضد ى  ييترتد  علدى ذلدك إااحدة الدو ء ف همدا  :ي

  ال ي اح الو ء
ً
 .( 5)ل شاك في الط   ديم الشاك في اللكاح  اتفاقا

 .2/278المه ب ل شيرا    1/3( يلظر: ري ة الطال يم 1)

 .3/808لظر: ان ها  في  رح المنها  ل م ك  ( ي2)

ل دكتور:  في :صول الف     الوسيط4/833انحكا  في :صول ااحكا  للآمد   3/802( يلظر: الم در نفم  3)

 .551يه ة الرحيلي ص: 

 .ات ر  3/808ان ها  في  رح المنها  ل م ك   (4)

  المدخل الف   527ل دكتور: يه ة الرحيلي ص:  في :صول الف    الوسيط 3/802 الم در نفم  ( يلظر: 5)

 .8/247الاا  لم طفى :حمد الررقاء 
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 ي:ـانـدليل الثـال

  ير حدددددددام ال  ددددددداء  كدددددددوم ال دددددددامي را ددددددد  علدددددددى عدمددددددد   يإذا كدددددددام كددددددد لك 
ً
يجددددددد  الامدددددددل اددددددد  اتفاقدددددددا

 يفت ددددددددر إلددددددددى سدددددددد     :م الاددددددددد  يحتددددددددا  إلددددددددى سدددددددد   جديددددددددد يحدثدددددددد   :علددددددددى الامددددددددل  يسدددددددد  
ً
يمددددددددالا

يحدثددددددددددد  :رحدددددددددددج مدددددددددددن المفت دددددددددددر إليددددددددددد   فيكدددددددددددوم ال  ددددددددددداء :ر ددددددددددد  مدددددددددددن الادددددددددددد   يالمتوقددددددددددد  علدددددددددددى 

يقدددددددددددددد اعتبدددددددددددددر ااسدددددددددددددتاذ: محمدددددددددددددد ت ددددددددددددد  الحكددددددددددددديم ( 1) م ددددددددددددددمات :قدددددددددددددل يكدددددددددددددوم :ر ددددددددددددد  مدددددددددددددن غيدددددددددددددره

 فدددددددددي  تهماهر  اجتماعيدددددددددة  ي ددددددددددر عنهدددددددددا اللدددددددددات فدددددددددي م تمادددددددددا دددددددددب الاست دددددددددحا
ً
 ت  ائيدددددددددا

ً
صدددددددددديرا

الظدددددددددواهر الاجتماعيدددددددددة ف دددددددددال: يالددددددددد   ي ددددددددددي لدددددددددي :م الاست دددددددددحاب مدددددددددن الظدددددددددواهر الاجتماعيدددددددددة 

 ؛ دددددددمانة الاامدددددددة اللاددددددد  يلددددددددت مدددددددع المجتمادددددددات يدرجدددددددت ماهدددددددا يسدددددددَ  ى مدددددددا دامدددددددت المجتماددددددددات

م ترفددددددددع يدددددددددها عددددددددن الاست ددددددددحاب لمددددددددا قدددددددددر ل م تماددددددددات : ولحفدددددددد  نظامهددددددددا ياسددددددددت اميها  يلدددددددد

اسددددددت ا  نظامهددددددا  فالهددددددخو الدددددد   يمددددددافر ييتددددددرك ا ددددددده ي:ه دددددد  يكددددددل مددددددا يت ددددددل ادددددد   لددددددو تددددددرك 

ل شددددددكوك سدددددد ي ها إليدددددد ... يلددددددم يدددددددفاها االاست ددددددحاب لمددددددا :مكددددددن لدددددد  :م يمددددددافر عددددددن ا ددددددده  اددددددل 

  يلش ت حركيهم الاجتماعية يفمد نظا  حياتهم ف ها
ً
     .(2) (يترك عت ات ايت  :ص 

يلا تكونوا كاللا  ن ضت غرلها من  اد  تاالى: يقد استدل ال ائ وم االجوا  ا ول 

 . (3)قو  :نكثا 

 وجه الدلالة : 

 ي:م ال   يث ت لا ي و  ن ض .   على :م انث ات م د  على اللفالآية ف د دلت  

 .ي ول الشيرا  : ))ملاى :اط لا ما دل ع ي  انجماا  ف د ن ضلا ما ث ت اانجماا(( 

ددددددة  يمددددددا ث ددددددت ادددددد  لا يمكددددددن ن ضدددددد   يقددددددول الشدددددديرا   يدددددددل دلالددددددة يا ددددددحة  علددددددى :م انجمدددددداا حج 

اددددددأ  حددددددال مددددددن ااحددددددوال: كانجمدددددداا علددددددى ميددددددرا  الجددددددد   يانجمدددددداا علددددددى :م ع وبددددددة قتددددددل الامددددددد 

 ال  اص.   

ددددددد))يانجمددددددداا ي
 
ي ن مدددددددن متدددددددكدددددددام :حددددددددنا  أمك(( كددددددد ددددددديم  يالخددددددد    دددددددك  يالي ددددددديم لا يدددددددرال االش

الحددددددددد   لكددددددددام الحكددددددددم ل ي دددددددديم يلا يري دددددددد  الشددددددددك  دل  علددددددددى ذلددددددددك  ح ددددددددول  ي ددددددددك فددددددددي تدددددددد طهار 

 .527لرحيلي ص: ا في :صول الف     الوسيط3/280يلظر: ان ها  في  رح المنها  ل م ك   (1)

 .227ااصول الاامة ل ف   الم ارم ص:  (2)

 .12اللحل الآية  (3)
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كم فيدددددددددددلفخا اددددددددددديم إلي-لى ال ددددددددددد  ع يددددددددددد  يسددددددددددد مصددددددددددد –قولدددددددددد   دددددددددددد    فددددددددددد  يددددددددددد: ))إم الشددددددددددديطام يددددددددددأت  :ح 

 :ي ي د ريحا((
ً
 (1) يل ر  حلاى يممع صوتا

 دلالة الحديث: وجه

:ت اعدددددددد  اال  ددددددداء علددددددددى الطهدددددددار  يمددددددددلاهم مددددددددن :مدددددددر  –صدددددددلى ال دددددددد  ع يددددددد  يسدددددددد م  –رسددددددددول الكدددددددوم 

 ام رد ح ول الشك  يممألتلا من ه ا ال  يل . ااننت ال عنه

: الشيرا    ياحت 
ً
 :يضا

خطدددددددأ  فدددددد  ي ددددددو  تركددددددد  إلددددددى مددددددا ي دددددددو  الف ددددددال: )مددددددا :جمادددددددوا ع يدددددد  مددددددن الحكدددددددم لا ي ددددددو  ع يدددددد  

دددددددددددا لدددددددددددم ي دددددددددددر ع يددددددددددد  الخطدددددددددددأ  تركددددددددددد   ع يددددددددددد  الخطدددددددددددأ  لدددددددددددم ي دددددددددددر :لا تدددددددددددرى :م قدددددددددددول المجماددددددددددديم لم 

 .ل  يات(

دددددددددة فوجددددددددد  است دددددددددحاا  فدددددددددي مو دددددددددع الخددددددددد     - جماددددددددديم حج 
ا
: ف دددددددددال: ))قدددددددددول الم

ً
ياحدددددددددت  :يضدددددددددا

 .كألفاظ صاح  الشرا((

ياحددددددددت  ف ددددددددال: ))انجمدددددددداا لا يلا ددددددددد إلا عددددددددن نطدددددددد  يإم لددددددددم يظهددددددددر للددددددددا؛ يالاسددددددددتدلال ادددددددداللط   -

الخددددددددددد   جدددددددددددائر  ك دددددددددددوا ه فدددددددددددي مو دددددددددددع انجمددددددددددداا  فوجددددددددددد  :م ي دددددددددددو  الاسدددددددددددتدلال فدددددددددددي مو دددددددددددع 

   اانجمدددددددددددددداا فددددددددددددددي مو ددددددددددددددع الخدددددددددددددد  ((
 
ددددددددددددددد الشدددددددددددددديرا   ح ددددددددددددددول انجمدددددددددددددداا ادددددددددددددداللط  يجددددددددددددددو   قي 

 ك ددددددددددوا ه فددددددددددي مو ددددددددددع  انجمدددددددددداا  فوجدددددددددد  جددددددددددوا  
ً
الاسددددددددددتدلال ادددددددددد  فددددددددددي مو ددددددددددع الخدددددددددد    تمامددددددددددا

 .الاستدلال اانجماا في مو ع الخ   

 ف دددددددددال: ) -
ً
مددددددددة ي ددددددددد  است دددددددددحاا  فدددددددددي مو دددددددددع ياحددددددددت  :يضدددددددددا

 
)مدددددددددا ث ددددددددت االا دددددددددل مدددددددددن ادددددددددراء  ال 

 (2) الخ    يك لك ما ث ت اانجماا((.

زين: ِّ
 الرد على أدلة المجو 

 ياتبر جوااًا ع   ما استدلوا ا  : يه ا 

مدددددا هدددددو ثاادددددت؛ يمدددددا ح دددددل  ض كدددددلت تضددددد   الملدددددع مدددددن ن ددددد -محدددددل الاسدددددتدلال  -فدددددي  . كدددددوم الآيدددددة8

.ثاات ف غيرفي  انجماا 
ً
 ي مو ع الخ    فما ن ضلا  ييا

. لا عمددددددددد م :م الي ددددددددديم لا يدددددددددرال االشدددددددددك  يممدددددددددألتلا لا يوجدددددددددد ف هدددددددددا ي ددددددددديم؛ ام الي ددددددددديم ح دددددددددل 2

  اخدددددددد   الواقددددددددع فدددددددد  مانددددددددى ل   دددددددداء علددددددددى حكددددددددم الي دددددددديم مددددددددع تح دددددددد  
ً
اانجمدددددددداا يقددددددددد  ال قطاددددددددا

   (800):خرج  ال خار  )كتاب الو وء(  ااب من لم ير الو وء إلا من المخرجيم ال  ل يالدار  حدي  رقم  (1)

  يمم م في )كتاب الحيض( ااب الدليل على :م من تي ن الطهار  ثم  ك في الحد  ف   :م ي لي اطهارت   8/301

 .4/813  (328)حدي  رقم 

 .522 رح الت  ر  ل شيرا   ص:  (2)
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هددددددددددار  ي دددددددددديم فدددددددددد  تدددددددددد
 
رال  يالدددددددددد   اخدددددددددد   مددددددددددا قددددددددددالوه مددددددددددن الحددددددددددد   فاندددددددددد  مشددددددددددكوك فيدددددددددد   يالط

 
 
 ( 1)ك  يي ان  :م نَي يم  يال الطهار  االحد   ف  يمت ح  حكم الطهار االش

 .  رير  ال ول: :م انجماا غير موجود في ممألة الخ   ف  ي   ه ا ال ول.3

. يجدددددددواب آخدددددددر: يهدددددددو :م انجمددددددداا لا يتدددددددرك اال يدددددددات؛ لوجدددددددود انجمددددددداا  يال يدددددددات دينددددددد  )فدددددددي 4

ت ددددددددة( فدددددددد  ي ددددددددو  تددددددددرك :علددددددددى  الدددددددددلي يم اأدناهمددددددددا  يلدددددددديس كدددددددد لك فددددددددي ممددددددددألتلا؛ ام انجمدددددددداا الرُّ

 ي   ال  اء على حكم  من غير دليل. قد  ال اوقوا الخ    ف 

  يبدددددددالخ    ال قدددددددول المجماددددددديم5
ً
ي هددددددد ا   . يالجدددددددواب: :م قدددددددول المجماددددددديم حجدددددددة مدددددددا دا  قائمدددددددا

 –فدددددددددار  مدددددددددا قمدددددددددتم ع يددددددددد ؛ ام قدددددددددول صددددددددداح  الشدددددددددرا هلدددددددددا قدددددددددائم متلدددددددددايل لمو دددددددددع الخددددددددد   

مدددددددددن ممدددددددددألتلا :م يدددددددددرد ال فددددددددد  فدددددددددي مو دددددددددع  فانددددددددد  لا ي دددددددددو  است دددددددددحاا  فدددددددددي مو دددددددددع لا  -يلددددددددديس

يَلايلددددددددد  يريد لفددددددددد  دال علدددددددددى ماندددددددددى حكدددددددددم  ثدددددددددم يرد مدددددددددا ينهدددددددددخ ؛ فاندددددددددا لا عمت دددددددددح  حكدددددددددم 

لتلا اددددددددالاخت    ال انجمددددددددداا  فدددددددد  ماندددددددددى ذلددددددددك ال فدددددددد   ادددددددددد يجددددددددود النهدددددددددع  كدددددددد لك فددددددددي ممدددددددددأ

 لاست حاب حكم  اد  يال .

. قددددددد ي دددددددر انجمدددددداا عددددددن لفدددددد  في دددددد  ال  دددددداء علددددددى حكمدددددد  فددددددي حددددددال الخدددددد    يقددددددد ي دددددددر 2

عدددددددن ماندددددددى  فددددددد  ي ددددددد  ال  ددددددداء علدددددددى حكمددددددد   يلددددددديس لهدددددددم :م يحم دددددددوا ذلدددددددك علدددددددى :حدددددددد اامدددددددرين  

 إلا يللا :م نحم   على اامر الآخر.

 دددددددحاب ادددددددراء  ال مدددددددة؛ ام دليدددددددل الا دددددددل فدددددددي ادددددددراء  الددددددد مم قدددددددائم فدددددددي مو دددددددع . إنمدددددددا يجددددددد  است0

 دددددددددحاب حكمددددددددد   يلددددددددديس كددددددددد لك هدددددددددا هلدددددددددا؛ ام انجمددددددددداا الددددددددد   :يجددددددددد  تالخددددددددد    فوجددددددددد  اس

 (2)الحكم قد  ال في مو ع الخ    فوج  ط   الدليل على إث ات حكم 

 ن ـة المانعيـأدل

 أدلة المانعين:

 استدل الماعاوم  اد  :دلة منها:

. كدددددددددوم مو دددددددددع الخددددددددد   غيدددددددددر مو دددددددددع انجمددددددددداا  فددددددددد  ي دددددددددو  الاحت دددددددددا  اانجمددددددددداا مدددددددددن غيدددددددددر 8

دددددددة  كمدددددددا لدددددددو يقدددددددع الخددددددد   فدددددددي ممدددددددألة لا ي دددددددو  الاحت دددددددا  ف هدددددددا اانجمددددددداا فدددددددي ممدددددددألة :خدددددددرى 
 
ع 

(3). 

  يال مع ل شيرا   4/338     يال حر المحيط ل رركش 522يلظر: الت  ر  في :صول الف   ل شيرا   ص:  (1)

2/817. 

   520  522يلظر: الت  ر  ل شيرا   ص:  (2)

 .الم در نفم يلظر:  (3)
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. يام انجمددددددداا غيدددددددر موجدددددددود فدددددددي مو دددددددع الخددددددد    يمدددددددا كدددددددام حجدددددددة لا ي ددددددد  الاحت دددددددا  اددددددد  فدددددددي 2

 لددددددددم يوجددددددددد فيدددددددد  ن المو ددددددددع الدددددددد   لا
ً
 خاصددددددددا

ً
حددددددددو: :لفدددددددداظ صدددددددداح  الشددددددددرا إذا تلايلددددددددت مو دددددددداا

 ايل   فك لك ها هلا.ل ع اللا  لا تَاالمو  ي ر الاحت ا   ها في

. يام الممت دددددددح  للحدددددددال لددددددديس ماددددددد  فدددددددي مو دددددددع الخددددددد   دليدددددددل مدددددددن جهدددددددة الا دددددددل  يلا مدددددددن 3

 .(1)جهة الشرا  يلا ي و  ل  إث ات الحكم  كما لو لم يت د  مو ع الخ   إجماا 

؛ انددددددددد  مدددددددددا (2). يام الاحت دددددددددا  لاست دددددددددحاب الحدددددددددال فدددددددددي مو دددددددددع الخددددددددد   يددددددددد د  إلدددددددددى التكددددددددداف  4

مددددددددن :حددددددددد يمت ددددددددح   حددددددددال انجمدددددددداا فددددددددي مو ددددددددع الخدددددددد   إلا يلخ ددددددددم  :م يمت ددددددددح  حددددددددال 

انجمدددددداا فددددددي م اا دددددد  يبياندددددد : )):م مددددددن قددددددال فددددددي ممددددددألة التدددددديمم إذا ر:ى المدددددداء فددددددي :ثلدددددداء صدددددد ت  لا 

ت   فددددددد  ي طدددددددل انجمددددددداا إلا اددددددددليل  يقيدددددددل لددددددد : :جمالدددددددا ت طدددددددل؛ ام :جمالدددددددا علدددددددى هدددددددحة صددددددد 

ددددددد   يلا يمدددددددد ط إلا اددددددددليل(( فكدددددددل مددددددددا يمكدددددددن :م ي دددددددال فددددددددي   (3) علدددددددى ا دددددددتغال ذمتدددددددد  افدددددددرض ال  

هدددددددد ا المو ددددددددوا : :م ال ددددددددول االاست ددددددددحاب لا غنددددددددى علدددددددد  االنمدددددددد ة ل مشددددددددرِّّا فددددددددي جميددددددددع ملدددددددداحي 

نهدددددددا غيدددددددر متلاهيدددددددة  يالل دددددددوص ا  فحددددددددي  اللدددددددوا ل اللاددددددد  ت دددددددزل ااامدددددددة منهدددددددا: الحيدددددددا  المخت فدددددددة 

لترتددددددد  علدددددددى هددددددد ا   يدددددددة الاست دددددددحاب يعدددددددد  ااخددددددد  اددددددد متلاهيدددددددة  يبالتدددددددالي ف دددددددو ق لدددددددا  ادددددددد  حج  

ل ع  هدددددددا ااحكدددددددا  كمدددددددا :ي دددددددحلا ذلدددددددك  ال دددددددول تاطيدددددددل الكثيدددددددر مدددددددن الم دددددددال  الماتبدددددددر  اللاددددددد  ت دددددددز 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                              . فيما ت د  ذكره في ه ا ال ح 

 :ةــاتمــالخ

 :صل إلى اللتائ  الآتية: ي اد الاست راء لحيثيات المو وا اس راءً 
ً
 تاما

جمددددددع الف هدددددداء علددددددى الحكددددددم للحددددددال امثددددددل مددددددا حكددددددم علددددددى الما دددددد   يحاصدددددد  : إا دددددداء مددددددا كددددددام :. 8

 على ما كام  ر  عد  يجود دليل مريل  نحو: ااصل في انعمام الحرية.

2 .: 
ً
  جمددددددددع الف هدددددددداء :يضددددددددا

ً
علددددددددى عددددددددد  جددددددددوا  الحكددددددددم االاست ددددددددحاب فددددددددي يجددددددددود الدددددددددليل مط  ددددددددا

 ي سلة :ي إجماا :ي قيات.من: كتاب :

.  دددددددرير  است دددددددحاب الادددددددد  ااصدددددددلي  يهدددددددو الددددددد   عدددددددر  الا دددددددل نفيددددددد ا اال  ددددددداء علدددددددى الادددددددد  3

لت ددددددددددددريح فالا ددددددددددددل يدددددددددددددل علددددددددددددى انتفدددددددددددداء ذلددددددددددددك  لا  ااصددددددددددددلي  كلفدددددددددددد  يجددددددددددددوب صدددددددددددد   سادسددددددددددددة 

 يلظر الم در نفم . (1)

يالتاارض مالاه: الت اال على   28التكاف  يالتاارض: التكاف : هو الاستواء  مختار ال حاح ل را   ص:  (2)

 . 3/13يج  يملع كل ياحد منهما م تض ى الآخر  يلظر: :صول الف    محمد :اواللور  هير 

  ل رركش  المحيط    ال حر807  3/821 في  رح المنها  ل م ك     ان ها 520  ص: ل شيرا    الت  ر  (3)

 .2/111    يال مح ل شيرا  3/422  تشني  الممامع ل رركش   23  2/22
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دددددددارا  ادددددددل انددددددد  لا مث دددددددت ل وجدددددددوب  ف  دددددددى علدددددددى الوجدددددددوب ااصدددددددلي  لادددددددد  يريد المدددددددمع اددددددد   
 
الش

 البراء  ااص ية.يهو ما يار  ا

و :ي اللاسع.4 و إلى :م يرد المخّ ِّ  . است حاب م تض ى الامو   :ي الل 

. يمكدددددددددن ال دددددددددول ادددددددددأم جميدددددددددع :ندددددددددواا الاست دددددددددحاب محدددددددددل اتفدددددددددا  اددددددددديم الف هددددددددداء  عددددددددددا اللدددددددددوا 5

الدددددددددي ي: ددددددددد  اكدددددددددر ال ددددددددداق ع   فهددددددددد لاء  الرا دددددددددع فهدددددددددو محدددددددددل خددددددددد   اددددددددديم الف هددددددددداء: كالشددددددددديرا   يالغر 

ددددددديرفي  يدايد  جمدددددددياهم :ث تدددددددوا   ليلذه دددددددوا إلدددددددى :نددددددد  لددددددديس ادددددددد  ا ددددددد  ثدددددددور  يالمرعددددددد   يال  
ً
خ فدددددددا

 است حاب حكم انجماا.

ى جميدددددددع الف هددددددداء  عددددددددا الحلفيدددددددة  يخدددددددال  فدددددددي دست دددددددحاب حجدددددددة لددددددد. يمكدددددددن ال دددددددول ادددددددأم الا 2

ذلدددددددك متدددددددأخريهم ييجهدددددددة نظدددددددرهم  دددددددرير  انث دددددددات احكدددددددم ثاادددددددت ح دددددددل فدددددددي الما ددددددد   لي ددددددد  

 ال يات ع ي  في الحا ر.

 ال ول اأم نافي الاست حاب يطال  االدليل نث ات نفي . .  رير 0

.  ددددددرير  ال ددددددول اددددددأم الاست ددددددحاب الم  ددددددوب لددددددم ي ددددددل ادددددد  :حددددددد إلا فددددددي ممددددددألة ياحددددددد  تكمددددددن: 1

ا ي:خدددددد ه ملدددددد  ا جددددددة مط  ددددددة  ف ددددددالوا: ث ددددددت لدددددد   عدددددداه مددددددد   ياد 
ً
ادددددد  فددددددي مددددددا لددددددو ا ددددددترى :حددددددد  ددددددييا

 لع ما قيل في الممألة.إالرجوا على ال ااع 

 :ت المصادر والمراجعثب

 ال رآم الكريم ارياية انما  حفو عن عاصم ر    ال   عنهما

 هد.8482. ان ها  في  رح المنها  ل م ك   ط اة دار الكت  الا مية  ايريت  ل لام 8

د  الجميلي  دار الكتاب الار    الط اة الثالثة . انحكا  في :صول ااحكا  للآمد   تح ي  الد  2 كتور سيِّّ

  .8111  هد8481

هد  منشورات محمد علي ايضوم  8255. إر اد الفحول إلى تح ي  الح  من ع م ااصول للإما  الشوكاع  ت 3

 دار الكت  الا مية  ايريت  ل لام.

. اا  اه ياللظائر في قواعد فريا ف   الشافاية؛ لج ل الدين ع د الرحمن الميوط   تح ي : محمد حمن  4

    دار الكت  الا مية  ايريت  ل لام.8112 هد 8481ط اة :يلى 

. اصط حات الفلوم يالا و  ل  اح  الا مة محمد علي اليهانو   ت ديم يإ را  يمراجاة مكت ة ل لام  5

 نا ريم.

 . :صول الف   محمد :او  هر   دار الفكر الار  .2

 . ااصول الاامة ل ف   الم ارم لمحمد ت   الحكيم ط اة ايريت.0

م الجو ية المتوفى سلة . :ع1   ع ي  ط  ع د الر ي  ساد  دار الجيل  058   الموقايم لاان قي 
 
هد  راجا  يع 

 ايريت.
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  ع ي  الدكتور: ع د الحميد 1
 
ايس  ح     يخر   :حاديث  يع  . آيات ااحكا  لفضي ة الشيخ: محمد علي الم 

 يالتو يع  ال اهر .    م سمة المختار ل نشر2778هلداي  الط اة اايلى 

 . ااغاع  ا   فر  ااصفهاع   دار الكت   ط اة :يلى  تح ي  :حمد محمد قاسم.87

    مط اة المااد   ال اهر .8102. الاقتراح في ع م اللحو ل ميوط   الط اة اايلى 88

ار :او غد82  د    يراجا  الشيخ: ع. ال حر المحيط في :صول الف   ل رركش    قا  اتحريره الدكتور: ع د المت 

  .8112هد 8483ال ادر  ع دال   الااع   الط اة الثانية 

هد  8472سلة  2. ادااع ال لااع في ترتي  الشرااع  ع ء الدين :او اكر ان مماود الكاساع  الحلف   ط اة 83

8112.  

ة الك يات اا هرية  ط ا. اداية المجيهد ينهاية الم ت د لاان ر د  تح ي : ط  ع د الر ي  ساد  مكت ة 84

  .8112هد  8472

م  يي ع فهارس   الدكتور: ع د الاظيم محمود الدا   دار 401  481. البرهام للجويين  85 هد  ح     يقد 

  .8111هد  8427الوفاء  الط اة الثالثة 

را    ت اد  الشي. الت  ر  في :صول الف   ل شيخ انما  :   إسحا  إاراهيم ان علي ان يوس  الفيري  آا82

  .8117هد  رح  يح     الدكتور: محمد حمن هيتو  دار الفكر  دمش   الط اة اايلى 402

ل در الدين محمد ان  هادر   هد008. تشني  الممامع ا مع الجوامع  لتا  الدين الم ك  المتوفى سلة 80

هد  8481د ع د الارير دكتور سيِّّ دكتور: ع دال   ربيع  الهد  دراسة يتح ي  ال014الرركش   المتوفى سلة 

 م سمة قرط ة.

د الشري  الجرجاع  المتوفى 018. حا ية الا مة ساد الدين التفتا اع  المتوفى سلة 81 هد يحا ية المح   المي 

مع حا ية المح   الشيخ حمن  242هد  لمخت ر الملتهى ااصولي لاان الحاج  المالك  المتوفى 052سلة 

د الجرجاع .الهري  على حا ية   المي 

. الحاصل من المح ول؛ لتا  الدين :   ع دال   محمد ان الحميم اارمو  انما  ااصولي يالف ي  الشاف ي 81

منشورات جاماة قاريوعس  الغا    –رحم  ال    –  تح ي  الدكتور: ع دالم   :او ناجي 253المتوفى سلة 

8114.  

    الدكتور: عمر مولود ع د الحميد  منشورات جاماة قاريوعس  ة ال يات في :صول الف   انسي. حج  27

  .8111هد  8471

 . رسالة الاست حاب ل شيخ الخفي .28

.  رح الت ويح على التو يح لمتم التل يح في :صول الف  : الشرح للإما  ساد الدين مماود ان عمر التفتا اع  22

ى االتو يح للإما  ال ا    صدر الشرياة: ع دال   ان   هد012الشاف ي المتوفى سلة  يالتل يح مع  رح  الممم 

ط ا  يخر   آيات  ي:حاديث : خير  سايد  المكت ة   هد040مماود المح و   ال خار  الحلف  المتوفى سلة 

 التوفي ية.

ر الكت  الا مية  ايريت  هد  دا8758. كشا  ال لاا على متم انقلاا  مل ور ان يوعس البهوت  الحل لي ت 23

  .8110هد  8481  8ل لام  ط اة 
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هد  037. كش  ااسرار على :صول فخر انس   للإما  ع ء الدين ع د الارير ان :حمد ال خار  المتوفى سلة 24

  .8115هد  8482الط اة الثانية 

حلف   ال مطلط  الريم  ال . كش  الظلوم عن :سام  الكتي  يالفلوم؛ ل ا مة المولى م طفى ان ع دال  25

 كات  الج ب  يالماري  احاجي خ يفة 
 
 هد  دار الفكر.8720  8780الشهير االم 

22 
 
ب ل شيرا    لمحي الدين ان  ر  اللوي   ط اة مكت ة انر اد  جد    تح ي  يتا ي   . المجموا  رح المه 

 محمد ن ي  المطي ي.

محمود خاطر  ماد  )هح ( ااب )س م( الهيية الم رية ل كتاب  ط اة  . مختار ال حاح ل را    عن  اترتي  20

    منشورات دار اله ل  ايريت  ل لام.8111

  .8121  8120. المدخل الف ه  الاا  لم طفى :حمد الررقاء  دار الفكر  الط اة التاساة 21

   المكت ة اا هرية 2772ط اة   ااصول في  رح مرقا  الوصول في :صول الف   ل ا مة مل  خمري  آ. مر 21

 ل ترا .

ا   37   تح ي  218  221. المغن  في :صول الف     للإما  ج ل الدين :   محمد عمر ان محمد ان عمر الخ  

الدكتور: محمد مظهر  ااستاذ المشارك اك ية الشرياة ا اماة :  ال رى امكة المكرمة  مركر ال ح  الا م  

 .يإحياء الترا  انس م 

 ال يضاء.دار الااس    مكت ة الوحد  الاربية  ف شيخ: ع ل الل. م اصد الشرياة انس مية يمكارمها؛ 38

. الملثور في ال واعد  ف    اف ي  ا   ع دال   ادر الدين محمد ان  هادر ان ع دال   الشاف ي الرركش    ت 32

  هد8428ية  ايريت  ل لام  الط اة اايلى  هد  تح ي : محمد حمن محمد حمن إسماعيل  دار الكت  الا م114

2777.  

  .8155هد  8303. لمام الارب لاان ملظور  دار صادر  ايريت  الط اة اايلى سلة 33

هد  دار الكت  الا مية  ايريت  ل لام  088. لمام ال مام  ته ي  لمام الارب لاان ملظور المتوفى سلة 34

 .8113هد  8483الط اة اايلى 

ر ال لود على مرامي الماود  لا دال   ان إاراهيم الشل يط  اا را  اللجلة المشتركة لنشر الترا  . عش35

 انس م  ايم الحكومة المغربية يحكومة ديلة انمارات الاربية المتحد . 

ول في  رح منها  الوصول إلى ع م ااصول ل  ا    ناصر الدين ال يضاي  المتوفى سلة 32 د  ه215. نهاية المُّ

هد  تح ي  الدكتور:  ا ام محمد إسماعيل  002تألي  جمال الدين ع د الرحيم ان الحميم ااسلو  المتوفى 

  .8111هد  8427دار اان حر   ل ط اعة يالنشر يالتو يع  ايريت  ل لام  الط اة اايلى 

ات ان خ كام 30 ط اة اايلى  تح ي  الدكتور: هد  ال218  271. يفيات ااعيام ي:ن اء :الاء الرمام  ا   الا  

ات  دار صادر  ايريت.  إحمام ع  

   دار الفكر 8121هد  8311. الوسيط في :صول الف   ل دكتور: يه ة الرحيلي  الط اة الثانية مريد  يمل حة 31

 ل ط اعة يالنشر يالتو يع  ايريت.  
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Chapter 7: The Role of Leadership in the Professional Development 

of Subordinates 

Luciana Mourãomourao 

 دور القيادة في التنمية المهنية للمرؤوسين: 7الفصل 

 لوسياناموراموراوللمؤلف: 

 د عبدالسلام محمد عبدالسلام العود                  د. رمضان امحمد اجويلي كنان

 جامعة المرقب –كلية الاقتصاد والتجارة الخمس        جامعة المرقب –كلية الاقتصاد والتجارة الخمس 

 الملخص:

وبهذا  .لك  للبلدان بمنظور اكثر دقةذوك عمال أنفسهم و للمنظماتمناسب لل إن التطوير المهني

 إلى 
ً
المعنى ، يهدف هذا الفصل إلى مناقشة تأثير القيادة في التطوير المهني للمرؤوسين ، مشيرا

أهمية أداء القيادة. لتحقيق هذا الهدف ، نتائج البحث قودمت حول العلاقة بين القيادة 

ا والتطوير المهني للمرؤوسي
ً
ن. تظهر الأبحاث في هذا المجال أن التطوير المهني يرتبط ارتباط

مباشرًا بالأنشطة اليومية للعمال ويجب أن يكون جزءًا من عملية أوسع للتعلم المستمر ، والتي 

ر يعتبر النقاش المقترح لهذا الفصل أن التطوي تنتج عن إجراءات التعلم الرسمية وغير الرسمية.

مباشر بمزيج من العمليات الادراكية والعاطفية والسلوكية التي تتضمن  المهني مرتبط بشكل

ا ، وهكذ التعليم بدلا من النتائج المحددة لبعض إجراءات التعلم الرسمية أو غير الرسمية.

نناقش كيف يمكن للعلاقات القائمة مع القيادة في بيئة العمل أن تؤثر على التطور المهني 

 -التعلم المقدم للعمال. هذه المناقشة يمكن ان تحول تركيز البحث للمرؤوسين إلى جانب نوع 

إلى التركيز على ممارسات القيادة لتطوير المهارات وما يترتب  -الذي يركز حاليًا على أنماط التعلم 

 على ذلك من تقدم مهني للمرؤوسين.

 ؤوسون وير المهني ، الدعم ، المر : التقدم الوظيفي ، القيادة ، التعلم في العمل ، التط الكلمات الرئيسية

 مقدمة: -1

در أن المنظمات في الولايات المتحدة تنفق حوالي 
ُ
مليار  022الي  55في نهاية القرن العشرين ، ق

إلى التطوير ا الاستثمار المرتفع في الاعمال أدى هذ[.1دولار سنويًا على تدريب القوى العاملة ]

العلمي لفهم افضل لعمليات التعليم في العمل في القرن دفع الطلب على البحث وايضا  المهني

 [.0الحادي والعشرين ]
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أظهرت دراسة أجريت في الولايات المتحدة مع بعض أكبر الشركات الأمريكية التي يبلغ عددها 

( يعتقدون أن بناء قوة عاملة ماهرة والحفاظ عليها هي ٪60أن معظم المديرين التنفيذيين ) 062

على الرغم من ان هذا البحث ثم اجرائه في بداية هذا القرن ، إلا أن هذا [.3العقد ] أهم تحدٍ لهذا

بالقوى العاملة المؤهلة بشكل صحيح لا يزال موجودًا ليس فقط  ظلتطوير والاحتفاالتحدي 

للمنظمات الأمريكية ولكن أيضًا كتحدي عالمي. في أوروبا ، البلدان ذات أعلى استثمار لكل 

 [.2] وإيرلنداوهولندا وفرنسا وفنلندا مارك والسويد موظف هي الدن

منظمة )القطاع العام والخاص والقطاع الثالث(  1152في البرازيل ، دراسة استقصائية شملت 

مكان العمل  أو خارجمن المنظمات تستثمر في أنشطة التدريب داخل  ٪20حددت أن 

عامًا في السوق و وتقع في  02أكثر من موظف و  122[.المؤسسات الكبيرة التي تضم أكثر من 5]

أهيل الت صاكثر فر  يعرضمع الملف الشخص ي الذي  فقتتو د أكثر المناطق تطورًا في البلا 

هذه النتائج تسمح بالربط بين نمو المؤسسة ومستوى الاستثمار في التطوير المهني  لعمالها.

 للموظفين.

ا في البلد2ومن نفس المنطلق ، تحدد دراسة ]
ً
ان الأوروبية حيث توجد نسبة من الأشخاص [ نمط

من المنظمات التي يتراوح عدد أكبر موظفًا  052المدربين في المنظمات التي تضم أكثر من 

وفي بولندا ، أكدت الأبحاث أن الشركات الصغيرة تمانع بشكل  موظفًا. 52و  12موظفيها بين 

صغيرة  ةشرك 1990[ ، مع 6] أجرته الدراسة[. في المسح الذي 3خاص في تدريب عمالها ]

رت أجالسدس  فقط من المنظمات التي شملتها الدراسة  ان ومتوسطة الحجم ، وجد الباحثون 

بالإضافة إلى ذلك ، فإن نسبة صغيرة من هذه المنظمات لديها ميزانية  .لعمليات التدريب يطتخط

يرة تثمار في قيادة أكثر بصوبالتالي ، تشير هذه النتائج إلى أن الاس محددة لإجراءات التدريب.

والاستثمار في قيادة تركز على النمو التنظيمي يمكن أن يكون مفيدًا في تحويل القيمة المنسوبة 

 إلى التطوير المهني للقوى العاملة في هذه الشركات.

في هذا الفصل ، نناقش تأثير القيادة في التطوير المهني للمرؤوسين ، مع الإشارة إلى أهمية أداء 

تحديد أولويات متغيرات السياق )دور القيادة( تلاقي دعمًا في الدراسات السابقة التي  لقيادة.ا

لاقة ع[.8،  7تشير إلى مثل هذه الحاجة ، مما يشير إلى أهمية توسيع البحث للمتغيرات البيئية ]

بوضوح في الدراسات الخاصة بتصميم العمل ، والتي تم الاعتراف   اتظهر أيض سياقبالالمتغيرات 

 [.9بها كوسيط للمتغيرات مثل القيادة والإنتاج وتقليل الوقت ووضع المهام وعقود العمل ]

بالإضافة إلى ذلك ، هناك اهتمام متزايد من أن سياسات إدارة الأفراد تتماش ى مع استراتيجية 

القادة أيضًا إلى الاستثمار في تطوير الكفاءات الجماعية ، التي  يحتاجالمنظمة وتقدر موظفيها.
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لذلك ،  أداء القائد يمكن أن يكون ذو علاقة كبيرة للتطوير المهني للمرؤوسين  ترتكز في السياق.

، بما انه يمكن للقيادة وضع استراتيجيات للتأهيل ، بالإضافة إلى خلق بيئة تساعد علي 

اتجاهين ، بما ان تحليل قوائم خصائص التطوير المهني الفعال هو للتعلم.لكن هذا طريق ذو 

 [ أو القيادة التحويلية أيضًا.12استراتيجية مهمة لتعزيز القيادة البصيرة ]

رق مختلفة طلمشيراوبالتالي ، يناقش هذا الفصل دور القيادة في التطوير المهني للمرؤوسين ، 

ولهذه الغاية ، تم تنظيم الفصل في أربعة أقسام. يعرض  للقيادة للمساهمة في تأهيل فرق العمل.

القسم الأول المفاهيم والعمليات الرئيسية المتعلقة بالتطوير المهني. يتحول القسم الثاني إلى 

يسرد القسم التالي هذين  القيادة ، مع عرض موجز للمفاهيم والنظريات في هذا المجال.

يناقشان كيف يمكن للقادة المساهمة في نمو المرؤوسين.  -القيادة والتطوير المهني  -المتغيرين 

وأخيرًا ، يتم تقديم الاستنتاجات مع ملخص لمحتواها واقتراح البحث المستقبلي حول هذا 

 الموضوع.

 التطوير المهني  -2

ا مباشرًا بالأنشطة اليومية للعمال ويجب أن يكون جزءًا من عملية 
ً
يرتبط التطوير المهني ارتباط

[.يتوافق التطوير المهني مع نمو ونضوج المعرفة والمهارات 12علم المستمر ]أوسع للت

لإجراءات الرسمية او  التصرفاتوالاتجاهات والمواقف المكتسبة طوال حياة العمال ، نتيجة 

 [.11،  8وغير الرسمية للتعلم في العمل ]

 10يومي ]لعمل والتعلم التشير الدراسات السابقة إلى العلاقة بين التدريب الرسمي والتعلم في ا

[.لذلك ، ترتبط الأشكال المختلفة للتعلم الرسمي وغير الرسمي في العمل بتنمية رأس المال 13، 

ا تتضمن عملية التطوير المهني أيضً  .لبعضها البعض [ ، ويُنظر إليها على أنها مكملة0البشري ]

 [.12مهنية ]الخبرات والتجارب الشخصية التي تميز التعلم طوال الحياة ال

Kolb [15 ، ]بلكولوبالتالي ، يمكننا أن نعتبر أن التطور المهني مدعوم بنظرية التعلم التجريبي 

نظرية ، فإن وفقًا لهذه ال التي تتميز بمنظور شمولي يجمع بين الخبرة والتصور والإدراك والسلوك.

المعرفة من خلال تحويل التجربة إلى نموذج دوري  تانشأالتعلم هو العملية التي من خلالها 

للتعلم ، بناءً على أربع مراحل متتالية: الخبرة الملموسة والملاحظة الانعكاسية والمفاهيم 

 .الاختبار العلمي الفعالو المجردة 

نية ل[ ، تعتبر المراحل الأربع من دورة التعلم أن التجربة يتم بناؤها من خلال عمليات ا15وفقًا لـ ]

في منطق هذا النموذج ، تدفع التجارب الملموسة إلى الفعل الانعكاس ي  والإرشاد والادراك والفهم.

التالي ، فإن وب .المتعمد ، وتتحول إلى تصور تجريدي التي تسمح بتجربة الاختبار العلمي الفعال

الفصل 7: دور القيادة في التنمية المهنية للمرؤوسين

113



التطوير المهني  كون وبالتالي يت عملية التطوير المهني تشمل الخبرة والملاحظة والتفكير والتحول.

من سلسلة من الأحداث والأنشطة المتعلقة بمهنة معينة ، وإنشاء أو تطوير مجموعات من 

[.وبهذا المعنى ، ينصب 16المهارات والمعرفة والتصرفات و المواقف في مجالات الأداء للناس ]

ة ، التي وكيتركيز مفهوم التطوير المهني على مزيج من العمليات المعرفية والعاطفية والسل

 تنطوي على استراتيجيات التعلم الرسمية وغير الرسمية طوال الحياة المهنية.

 يلتطور المهنل سكسون لأنجلو ا لمفهوماسات السابقة لذلك ، على الرغم من استخدام الدر 

[ ، فإن المفهوم الأوسع 17] induced learningبشكل رئيس ي لتحديد أنشطة التعلم المستحث

يفهم أنه نتيجة طبيعية لأنواع مختلفة من التعلم في العمل. في هذه النظرة الأوسع لعملية 

[ ، التي ترتبط مباشرة 18التطوير المهني ، انها تنبع من إجراءات التعلم الرسمية أو غير الرسمية ]

ي مجموعة متنوعة من الممارسات ، وهكذا ، يشمل مفهوم التطوير المهن[.11بالتقدم الوظيفي ]

[ ؛ عمليات التدريب ، بما في ذلك العمل كمشرف أو 19مثل: الأنشطة في المجتمعات العلمية ]

[ ؛ 02مدرب أو قائد )توجيه ومراقبة تصرفات الطلاب أو المرؤوسين أو المهنيين الجدد( ]

[ ؛ في التدريب 00،  01،  16رات ]التدريب واستراتيجيات التعلم غير الرسمي المنظم  لتنمية المها

[ ؛ المشاركة في عمليات التطوير 05،  02[ ؛ المشاركة في تجمعات التدريب ]03،  5أثناء الخدمة ]

[ ؛ البرامج الارشادية 08،  07[ ؛ تعاون الأقران بوساطة الموارد التقنية ]06،  5المهني المستمر ]

 [.32،  12[ ؛ وبرامج الخاصة تطوير القيادة ]09]

ولكن اذا كان منطقيا من ناحية أن نقول أن التطوير المهني ينجم عن التصرفات الرسمية وغير 

الرسمية للتعلم في جهة العمل، فانه من ناحية أخرى ، فان النظرة المعاكسة لهذين 

في هذا الفصل ، لا نسعى إلى فصل مثل ، لأنه استقطاب مصطنع .استهجانهاالمصطلحين ثم 

المفاهيم أو إعطاء أهمية أكبر لأحدهما. نعتبر أن التعلم الرسمي وغير الرسمي يمكن أن هذه 

يسهم في التطوير المهني ، على الرغم من التعلم الرسمي ، بشكل عام ، يتلقى تركيز اكثر في 

 [.31]،  8الدراسات السابقة 

فات ومواقف مختلفة ، انه من المهم أن نأخذ في الاعتبار أن التعلم في العمل ينبع من تصر 

[ ، مع مجموعة واسعة من 30للعامل.  دراسة ] ةانعكاسيوالعديد منها يتضمن على عمليات 

لنتائج ا المهن والسياقات التنظيمية ، أظهرت أن استراتيجيات التعلم تساهم في التطوير المهني.

م ، جوهرية للتعلاللمثل هذه البحوث تظهر أن الاستراتيجيات الانعكاسات الجوهرية والغير 

تطلب المساعدة من الآخرين ، والتعلم عن طريق التجربة والخطأ  هي مؤشرات على تصور ت

  لتطوير المهني.ا
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ملية. بالخبرة الع تتطور التعلم من خلال التجربة والخطأ  اتبالإضافة إلى ذلك ،  استراتيجي

توى المسكذلك وخلصت الدراسة أيضًا إلى أن ساعات التدريب تتطلب المساعدة من الآخرين و 

 المهني.تصور التطوير علي  مؤشراتالتعليمي هي 

م في العمل يتأثر بالتصرفات و بالإجراءات المنهجية يلذلك توكد الدراسات السابقة ، أن التعل

م يالتعل لهذا السبب ، يرتبط نموذج بالتفاعل الاجتماعي والتعلم التجريبي. وللتدريب والتطوير 

[ بدراسة التطوير المهني ، حيث يأخذ هذا النموذج في الاعتبار الممارسة المهنية 33في العمل ]

و المنطق المكون لهذا النموذج ه م.يويعالج الأبعاد المتعلقة بالمحتوى  والحافز  وسياق التعل

م في العمل يفترض طابع تنمية المهارات وينبع من اكتساب المهارات التقنية والتفاعل يأن التعل

 بين الممارسة وعناصر هوية العمل.

وهكذا ، يسمح لنا الإطار النظري بالإشارة إلى أن التطوير المهني ينطوي على أنواع مختلفة من 

[   ويمكن اعتبار التعليم التجريبي  أحد أكثر الأسس النظرية صلة به.لذلك ، 18،  11التعليم ]

ث [ وعلي احد15يمكننا أن نعتبر أن التطوير المهني يعتمد على نظرية التعليم التجريبي ]

النظريات  حول التعليم في بيئة العمل ، والتي تأخذ في الاعتبار في نفس الوقت المتغيرات وسياق 

 [.35-33الأفراد ]

رورا م بأكملهاهذه المجموعة من التعليم المتعلقة بالتطوير المهني تحدث طوال حياة العامل 

وبالتالي الاستراتيجيات التي تساهم في التطوير الوظيفي في بداية الحياة المهنية   بمراحل مختلفة.

لذين للذين هم في مرحلة الاندماج الوظيفي أو ل الوظيفيتختلف عن تلك التي تساهم في التطوير 

السياق مثل العناصر ذات  -م من أن عناصر مختلفة غبالر  لديهم بالفعل مهنة موحدة.

يمكن أن تعمل كحواجز أو كمحركات لعملية التطوير  -والعناصر الفردية والعناصر ذات الصلة 

ختلفة طوال المراحل المهنية المهني للأشخاص ، فإن هذه العناصر لها تصرفات و إجراءات م

[15] 

المعرفية  اتلذلك يرتبط التطور المهني باكتساب وتطوير الكفاءات التي تنطوي على العملي

والعاطفية والحركية. ونتيجة لذلك ، هناك تغييرات مستمرة من حيث المعرفة )المعرفة( 

[.يجب أيضًا مراعاة أن عملية التطوير 36والمهارات )الدراية( والمواقف)معرفة كيف تكون( ]

المهني تشمل أصحاب المصلحة المختلفين )العمال والمنظمات والمجتمع( ويمكن أن تكون 

وعة )دافع( أو تكبح )حواجز( من خلال مجموعة من العناصر السياقية )فرص العمل ونوع مدف

من الأقران والمديرين ، وخصائص البيئة الاجتماعية الاقتصادية ،  المتلقيالمنظمة والدعم 

وما إلى ذلك( ، والعناصر الفردية )المبادرة ، والديناميكية ، والشجاعة للمخاطرة ، والتصميم ، 
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رونة ، وما إلى ذلك( ، أو العناصر العلائقية )شبكة العلاقات ، وفرق العمل ، وما إلى ذلك( والم

 الجوانب المختلفة المتعلقة بعملية التطوير المهني. 1[. يلخص الشكل 33]

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

بالإضافة إلى أنواع التعلم المختلفة ، قد تكون عملية التطوير المهني متميزة أيضًا بالمهنة. وبهذا 

من الضروري أن نفهم أنه إلى جانب المراحل الوظيفية والخصائص الفردية بأنه يمكن  المعنى ،

 .للأشخاصأن تؤثر على عملية التطوير  -مثل التكوين المهني  -للمتغيرات الأخرى 

 صالاعتبار الخصائلذلك ،  مساهمة القادة في التطوير المهني لمرؤوسيهم  يجب أن تأخذ في 

علي حدا.من المحتمل أن التصرفات و الإجراءات التي ستساهم في التطوير  سمرؤو الفردية لكل 

المهني للطبيب ليست هي نفسها التي ستساهم في تطوير مهندس أو محامي.تواجه القيادة تحديًا 

في تحديد العناصر الأكثر صلة بكل من مرؤوسيهم. يمكن لبعض أنماط القيادة أن تقدم الدعم 

ت او الاجراءات مع التركيز على الأفراد وخصائص كل واحد ، كما نرى في لهذا النوع من التصرفا

 الجزء التالي.

 القيادة -3

تم تجديد الاهتمام بموضوع القيادة من خلال مجموعة من الدراسات التعبيرية التي تربط 

ظهرهم تحليلات البعدي المتكرر  
ُ
-meta-analysis [37القيادة بالمواضيع الأكثر تنوعًا كما  ت

 الكفاءات المتضمنة

 المعرفة )لتعرف(

كيف( –المهارات )تعرف   

(تعرف كيف تكون الاتجاهات )  

 

 الحواجز والدوافع

 عناصر سياقية

 مميزات شخصية

 العناصر العلائقية

 

 أصحاب المصلحة المهتمين

 العمال

 الشركات

 المجتمع

 مراحل التنمية

 مهنة مبكرة

 الدمج الوظيفي

 الاندماج الوظيفي

 التطويرعملية  

 الشخصي
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وعلى التزام الموظفين ورضاهم التغيير،[. القيادة تؤثر على أداء المنظمة ، وعلى عمليات 22

نظرية السمات وجري تطوير نظريات أخرى متتالية ، مثل ب.نظريات القيادة بدأت يتهمورفاه

[.بمراجعة 21أو الطارئة ، والنظريات الإجرائية ] ارئ و النظريات السلوكية ، ونظريات الط

للنظريات الرئيسية حول هذه الظاهرة )من النظرية القائمة على التتبع إلى النظريات الإجرائية ، 

 .[1] 2( يمكن الاطلاع عليها في البحثهذا التي تهيمن علي 

ال ، نوعة ، على سبيل المثأدى هذا التنوع في النظريات إلى العديد من أنماط القيادة وتسمية مت

[ ، 22،  23[ ، القيادة التبادلية و القيادة التحويلية ]20القيادة الكاريزمية / البيروقراطية ]

لقيادة ا(و الملهمة-رةبصمتالالحكيمة )القيادة الاستبدادية و القيادة الديمقراطية و القيادة 

[ ، نظرية التبادل بين 28ادة الأخلاقية ][ ، القي27[ ، القيادة الداعمة ]26،  25] غير الموجهة 

[. كل من هذه الأنماط له خصائص محددة ، على الرغم من أن 49] (LMXالقائد والاعضاء )

 .نظريات أخري بعض الانماط مشتقة من 

ويرافق هذا التنوع في النظريات والأساليب أيضًا مجموعة من التعريفات للقيادة. ولكن على 

، فإن عملية التأثير ومشاركة الناس غالبًا ما تتكرر في تعريفات  يالمفاهيمالتعدد  االرغم من هذ

[: القيادة هي بنية معقدة ومتعددة الأوجه تؤثر 52القيادة. وبالتالي ، فإننا نعتبر معلمة التعريف ]

 .العمل فرق التزام و  على المهام التنظيمية والاستراتيجيات والثقافات ، بالإضافة إلى هوية

،  51[ يركز على عملية التأثير والتفاعل للقيادة التي ايضا تظهر في منظور ]52لتعريف لـ ]هذا ا

[ من حيث التحول للقائد ، من عمليات التغيير القائمة على التعلم والمعرفة.بهذا المعنى ، 50

ت التي تشمل التبادلا [ 53كز بشدة على العمليات ]على الرغم من أن نظريات القيادة الحالية تر 

 لنظريات القيادة ]
ً
،  52بين القادة والمرؤوسين ، كونها أكثر شيوعا في الأساليب الأكثر تكاملا

قة بين توطد  العلا [.وبالتالي ، يمكن وصف القيادة بأنها عملية ذات تأثير اجتماعي ، بما انها55

تتضمن  [.لذلك ،56مجموعات من الناس حول الأهداف الفردية أو الجماعية أو المؤسسية ]

الآخرين  تجاه تحقيق  ومشاعر ر على اتجاهات ومواقف  ومعتقدات وسلوكياتالقيادة التأثي

[ إلى أن المكونات 58في سياق مشابه ، يشير مؤلفون مثل ][.57،  56هدف في موقف معين ]

الاشخاص والقيادة في الموقف ، وعملية الاتصال وكذلك تحقيق  يالتأثير فالرئيسية للقيادة هي 

الأهداف. يمكن أن تكون هذه الأهداف من المنظمة أو المجموعة أو المتابع  أو القائد. وبهذا 

 المعنى ، سوف يؤثر القائد على سلوك المرؤوس من خلال الاتصال.

[ هي تلك 50حكيمة والقيادة التحويلية ]من بين أنماط القيادة المختلفة ، فإن ما يسمى القيادة ال

وم القيادة يشمل مفه التي تقدم أكبر مساهمة في ابراز دور القادة في التطوير المهني للمرؤوسين.
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في عملية التفاعل والتكرار والعرض والمساعدة. وفقًا للعملية  الاستراتيجيةالحكيمة على الإدارة 

 التركيز علي المنتج ؛ -القيادة الحكيمة: المبدع والمحتوى والسياق يوجد أنواع مختلفة من 

ج والمنظمة ؛ المنت -المثالية ؛ التركيز علي  يالتركيز عل -التركيز علي السوق ؛ المثالي  -المبشر 

نوع القائد الحكيم المرتبط بالتطوير المهني للمرؤوسين هو [.59التركيز على الخدمة ] - والتنبؤ

تهدف مجموعة من الموظفين الذين تكون قدراتهم البارزة هي الذكاء العراف )المتنبي( ، الذي يس

 والبصيرة والحكمة والإلهام.

( 1بأنها عملية ذات ثلاث خطوات محددة: ) (Visionary leadership)تم تعريف القيادة الحكيمة

( التمكين )التصرف(. قد تكون الصورة البديلة 3( الاتصال )كلمة( ، و )0الرؤية )الفكرة( ، )

لذا ، يتصرف القادة الحكماء  .نبالتزامللقيادة الحكيمة هي الدراما مع العمل والاتصال تحدث 

لذا [.59الرؤية( ، والمساعدة )العاطفة والتصرف( ]على النحو التالي: التكرار )الفكرة( ، العرض )

، يتصرف القادة الحكماء على النحو التالي: التكرار )الفكرة( ، العرض )الرؤية( ، والمساعدة 

لتلك الرؤية  المستقبلية ، خلال تكرار الفكرة  وخلق العرض  من .)العاطفة والتصرف(

من مع العاطفة والعمل ،  القائد الحكيم والتصرف بطريقة ملهمة للمرؤوسين من حيث بالتزا

بشكل أكثر تحديدًا ، قيل أن القادة الحكماء يحركون تصرفات  يخلق بيئة مواتية للتطور المهني.

من خلال ربط الأهداف وأنشطة المنظمة بالمفهوم الذاتي والتسلسل الهرمي للقيمة   تابعيهم

بالمجموعة بحيث تصبح مصالحهم مندمجة مع مصالح  تابعيهملتابعيهم، وكذلك من خلال ربط 

[. إن أهمية اتصال رؤية القائد موضحة في كل من نظريات القيادة الحكيمة 61،  62المنظمة ] 

 [.61و القيادة التحويلية ]

أيضًا بقدرة كبيرة على المساهمة في (transformational leader)وبالتالي ، يتمتع القائد التحويلي

لمهني لمرؤوسيه. يعمل القائد علي إنشاء أهداف مشتركة ويشجع على التجربة للحلول التطوير ا

 ، وتقديم تنازلات للسلطة والحفاظ على الاتصال المنظم الذي يؤدي إلى المشاركة الجماعية.

وهكذا فإن القائد التحويلي يعمل في أنواع مختلفة من الإدارة ، وهي: إدارة الانتباه  وادارة المعني 

الكاريزما  -[ 23الأربعة ] Bassإدارة الثقة  وإدارة الفرد. يرتبط كل من هذه الأبعاد بأحد أبعاد باس و 

 .1كما هو موضح في الجدول  - للأفرادوالإلهام والتحفيز الفكري والاعتبار 

 Bassبعد باس  دليل عن البعد
التصرف المتوقع 

 للقائد
 تركيز الإدارة

أن يقلد ويولد احترام القائد الذي يريد 

 مستويات عالية من التوقعات في مرؤوسيه

 جاذبية

 رما(ي)كاز 

عبر عن أهدافك 

او  الغرض حيوضلت

 الهدف

 

 إدارة الانتباه
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الدرجة التي ينشط بها القائد المرؤوسين 

من خلال تقديم رؤية للمستقبل والأهداف 

 والغرض

 الهام -وحي 

 

تطوير اتصال فعال 

 لأفكارك

 

 إدارة المعنى

تصرفات القائد المتعلقة بالتحفيز الفكري 

للمرؤوسين: حل المشكلات والتحديات 

 والعقبات بطريقة إبداعية

 التحفيز الفكري 

 

الحفاظ على ثبات 

 الغرض

 

 إدارة الثقة

الدعم المقدم للتابعين ، منحهم الاهتمام 

 حتياجات التنموية الشخصيةللا 
 التركيز علي الافراد

السعي لمعرفة كل فرد 

 وتطوير مزاياه ومناقبه

 

 فرادالا إدارة 

 .أبعادهللأربع . الإجراءات المتوقعة من القائد التحويلي وفقًا 1الجدول 

هناك مشاركة جماعية حول الأهداف المشتركة. هذا يفضل  وهكذا ، في منطق القائد التحويلي

التنمية المهنية لأن المرؤوسين يشعرون بأهمية مشاركتهم في بناء ش يء ذي مغزى الذي يزيد من 

 الالتزام الفردي.

 القيادة والتطوير المهني للمرؤوسين -4

ير المهني هيم التطو تدعم النظريات المختلفة للدراسات السابقة الصلة بين أنماط القيادة ومفا

للمرؤوسين. و من ناحية اخري ، تشير الدراسات في مجال التعلم في العمل إلى أن الدعم 

من [.36له صلة بنقل التعلم إلى العمل ] -المستلم من المدير وزملائهم في العمل  -الاجتماعي 

. ل الفكري للشركاتناحية أخرى ، يربط مفهوم إدارة المعرفة بين أداء الإدارة بتنمية رأس الما

[ يعرّف إدارة المعرفة بأنها عملية اعتناق المعرفة كأصل استراتيجي لتعزيز ميزة 60وهكذا ، ]

ل رأسها الما ومشاركةالأعمال المستدامة وتطوير منهج لتحديد  والتقاط وتقييم وتحسين 

 الفكري .

[. كل تصرفات القادة 08عمل ]وبالتالي ، تم توجيه التركيز على إدارة المعرفة إلى مستوى فرق ال

لذلك فإن أداء القيادة هو عنصر  وأعضاء الفريق والمنظمة تعمل كمحفزات لإدارة المعرفة.

مقوي في توليد وتطوير وتبادل المعرفة في فرق العمل. بهذه الطريقة ،  القيادة التي تشجع الثقافة 

ر المهني ديناميكية عمليات التطوي الموجهة نحو التعلم والابتكار والاتصال المفتوح ستساهم في

يشجع الابتكار  [.وهكذا فإن أسلوب القيادة الموجه نحو التعلم والمعرفة63للمرؤوسين ]

 [.62يشجع الاتصال المفتوح وتطوير الفريق ]كذلك و ومشاركة المعرفة 

 رتبر عناصعتبالإضافة إلى ذلك ،  التفاعل الاجتماعي وقدرة القائد على التأثير على المرؤوسين 

الذي يهدف  -[.بهذا المعنى ، فإن أسلوب القيادة التحويلية 52،  23أساسية في نظريات القيادة ]

يمكن ان يكون مرتبط مباشرة بعمليات التطوير المهني  -إلى التأثير الإيجابي للمرؤوسين 
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ذه ة في ه[.ولكن ما هي عناصر القيادة التحويلية التي ستكون موجود50والشخص ي للمرؤوسين ]

العملية لصالح تطوير أعضاء الفريق؟ هل يمكن للقيادة الداعمة والقيادة التطويرية المساهمة 

 في هذه العملية؟

القيادة الداعمة هي تلك التي توفر الدعم العاطفي والمعلوماتي والفعال  ومن ناحية اخري 

ل دليو من تقديم العطف الذي يتض ، مع التركيز على الدعم العاطفي [27والتثمين للمتابعين ]

لذا ، فإن القيادة الداعمة مرتبطة بالقادة الذين يعبرون عن  .ستماعوالعناية  والا  حبةعلى الم

 اهتمامهم بالتابعين ويأخذون في الاعتبار احتياجاتهم وتفضيلاتهم عند اتخاذ القرارات.

 أحد أهم أبعاد القيادة من ناحية أخرى ، ترتبط القيادة التطويرية بالاعتبارات الفردية ، وهو

تتضمن هذه النقطة السلوكيات المحددة في الدراسات السابقة للتوجيه ، مثل  التحويلية.

الإرشاد الوظيفي ، والملاحظة الدقيقة للموظفين ، وتسجيل تقدم المتابعين ، وتشجيع 

 [.33المتابعين على حضور الدورات التقنية ]

التطوير المهني للمرؤوسين ، لكن  يآثار عللداعمة لها كل من القيادة التطويرية والقيادة ا

أظهرت القيادة التنموية علاقات أقوى مع الرضا الوظيفي ، واليقين  التأثيرات ليست متساوية.

الوظيفي ، والالتزام العاطفي بالمنظمة ، و اتساع دور الكفاءة الذاتية اكثر مما فعلته القيادة 

مكن أن يحقق الاستثمار في القيادة التنموية نتائج أفضل للتطوير وبهذا المعنى ، ي[.65الداعمة ]

 المهني لأعضاء فريق العمل.

ولكن بعيدًا عن فهم نمط القيادة الذي يمكن أن يكون أكثر فاعلية في التطوير المهني للمرؤوسين 

ن بعي، من المهم أيضًا معرفة كيف يمكن للقادة المساهمة في عملية التطوير هذه. اذا اخدنا 

الاعتبار أن التطوير المهني يعتمد بشكل أساس ي على الإجراءات الرسمية وغير الرسمية للتعلم في 

من وجهة نظر إجراءات التعلم الرسمية ،  العمل ، فمن المهم أن تحفز القيادة هذين المجالين.

لممارسة لكان هناك استثمار في الشركات الجامعية التي تنفذ وظيفة إنشاء مرجع نظري ومنهجي 

التعليمية ، وتحديد الرؤية المهنية المطلوبة في المؤسسة والارشادات التوجيهية التربوية للتربية 

[.وبهذا المعنى ، يمكن للقادة توفير فرص التعلم للعمال من 66المطلوب تطويرها ] للإجراءات

لية ناصب مستقبخلال مجموعة واسعة من إجراءات التدريب والتطوير ، بما في ذلك التحضير  لم

 .جديدة

بالإضافة إلى التعليم الرسمي في مكان العمل ، يمكن للقادة أيضًا تحفيز التعلم غير الرسمي من 

 داخلالسابقة في مجال التعلم  الدراسات[.67خلال إجراءات غير منهجية وتلقائية  وطبيعية ]

ء اعي للزملاء والرؤساالمنظمات تدعم الفرضية النظرية القائلة بأن الدعم النفس ي والاجتم
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للأفراد هو متغير مهم لدعم  ةعمل اليوميالفي إجراءات  ةر بتكلملاستخدام المهارات الجديدة وا

يمكن للقادة تشجيع ثقافة التعلم الاتجاه هذا في و[.33المنظمات ] داخلالتعلم الطبيعي 

 [.68،  67كعملية تدريجية وتراكمية ومستمرة مع تجارب تعليمية منظمة ]

من التعلم القائم على العمل يأتي من عمليات غير رسمية تخرج  ٪92وهذا أمر مهم لأنه يقدر أن 

[.وفي هذا الاتجاه فإن الأمر متروك للقادة لفهم أن التعلم في 69عن مناهج البرامج التعليمية ]

و أ العمل يمكن أن يحدث من سؤال يجيب عليه زميل أكثر خبرة ، من خلال الملاحظة اليومية ،

وبالتالي ، يحتاج القائد إلى خلق بيئة عمل يمكن  قراءة الكتب والوثائق الخاصة بالمنظمة.

اعتبارها مساحة للإنتاج المستمر وتبادل المعرفة الجماعية ، بما ان هذا النوع من البيئة يوفر 

 [.12عملية  غير رسمية للتعلم موازية لإجراءات نظام التدريب  ]

الات أساسية يمكن للقادة أن يعملوا من خلالها للمساهمة في التطوير لذلك  هناك ثلاثة مج

الأول الإدارة الاستراتيجية ويتعلق بتطوير بيئة عمل مساعدة  المجال المهني للمرؤوسين. يشمل

[. هذه البيئة يجب أن تتماش ى مع سياسات إدارة الأفراد التي 12-10،  0علي التعلم والالتزام ]

لقادة من المهم ل م  وإدارة الأخطاء بفهم أنها تجلب التعلم  وإدارة المعرفة.تفضل مسارات التعل

أن يفهموا أهمية الاستثمار في الاتصال المنظم وأنظمة التكنولوجيا التي تعزز التعاون بين 

ولكن ربما يكون أحد أهم الجوانب هو أن يكون لديك أهداف مشتركة مع فرق العمل  الزملاء.

 لذي يؤدي إلى التزام الموظفين وتصور كل واحد من أهميته في المنظمة.وتنفيذ التمكين ا

 المجال الثاني يهتم بتشجيع إجراءات التعلم الرسمية  ودور القادة هو التحفيز الفكري للفريق.

[ في طرائق مختلفة مثل التعليم عن بعد أو 16،  1يمكن أن تتم إجراءات التدريب والتطوير ]

المختلط ، ويجب أن تهدف إلى التحضير للوظائف الحالية  مأو التعليالتعلم المباشر)وجه لوجه ( 

ات ع استراتيجييجب تنوي للمرؤوسين وأيضًا للوظائف المستقبلية التي قد يشغلونها في وظائفهم.

[ ، بما في ذلك التدريب أثناء الخدمة ، وبرامج التعليم المستمر ، وبرامج 36،  33،  5التأهيل ]

التوجيه. بالإضافة إلى ذلك ، من الصحيح أيضًا إنشاء مجتمعات الممارسة والسعي إلى تطوير 

 شراكات مع الجمعيات العلمية من أجل تقديم تحديات مستمرة وإمكانيات النمو للموظفين.

الاساس 

 النظري 
 القيادة التحويلية )القيادة الداعمة والقيادة الحكيمة(
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مجالات 

لتصرفات 

 القادة

تطوير بيئة مواتية 

 للتعلم والالتزام

تشجيع التعلم غير 

 الرسمي

محفز لإجراءات التعلم 

 الرسمية

    

الجوانب 

 المرتبطة
 التحفيز الفكري  الالهام الإدارة الاستراتيجية

 

 

 

 

 

السبل 

الممكنة 

للقيادة 

لدعم 

التطوير 

المهني 

 للمرؤوسين

 وضع رؤية للمستقبل 

 مشاركة الأهداف 

  التركيز على الكفاءات

 الجماعية

 تنازلات السلطة 

 التواصل المنهجي 

 لأخطاء ثقافة إدارة 

  النظم التكنولوجية

 لتعاون الزملاء

 إدارة المعرفة 

 مسارات التعلم 

 استراتيجيات التأهيل 

 التدريب أثناء الخدمة 

 برامج التعليم المستمر 

 برامج التوجيه 

  شراكات مع الجمعيات

 العلمية

  إنشاء مجتمعات

 الممارسة

  التدريب على المهارات

 التقنية

  التطوير للمناصب

 الوظيفية المستقبلية

 التعلم التجريبي 

 تجربة الحل 

 لتفاعل الاجتماعي في ا

 حل المشكلات

  تقييم الخبرات

الملاحظة الملموسة و 

 الانعكاسية

  دعم استراتيجيات

 التعلم الشخصية

  العمل في فرق متعددة

 التخصصات

 . مساهمات القادة في التطوير المهني للمرؤوسين.2الشكل 

[ والذي يجب 69،  67،  15وأخيرًا ، يشير مجال العمل الثالث إلى تشجيع التعلم غير الرسمي ]

ينتقل تعزيز التعلم غير الرسمي من إنشاء فرق متعددة  أجله.على القائد أن يلهم المرؤوسين من 

التخصصات "التي تثري جودة التبادل داخل المجموعة" إلى تقييم التجارب الملموسة والملاحظة 

[.من المهم في هذا السياق أن يكون هناك حافز 15الانعكاسية التي تميز التعلم التجريبي ]

المساهمات التي  2رقم بية  التي تفضل التعلم. يلخص الشكل للتفاعل الاجتماعي والحلول التجري

يمكن للقادة تقديمها في التطوير المهني للمرؤوسين ، مع الإشارة إلى القواعد النظرية ومجالات 

 العمل والجوانب التي تنطوي عليها هذه العملية.
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 الخلاصة -5

اهتمام متزايد لمجال التطوير المهني ويرجع ذلك أساسًا إلى نتائجه  كالحاضر هنافي الوقت 

[ 72والكفاءة الذاتية والتحفيز والرضا الوظيفي وامكانية التوظيف ] الذات ة  مثل احترامالضمني

[ والزيادة التي توفرها في الرضا الوظيفي 03والأداء للواجبات الوظيفية المختلفة والمسؤولية  ]

فإن هذا التطور وثيق الصلة بالعمال أنفسهم ومنظمات العمل والتنمية للبلد.   وبالتالي[.71]

ونتيجة لذلك  الاستثمارات في الإجراءات الرامية إلى التطوير المهني قد تطورت في الساحة 

 الدولية.

كما تمت مناقشته في هذا الفصل ، يجب أن يُفهم التطوير المهني على أنه بناء يتجاوز مجرد 

مجموعة من الدورات التدريبية التي يتم تنفيذها طوال الحياة المهنية لأنها عملية نضوج مجموع 

لذا فإن الأهم ليس ما إذا كان التطوير المهني يأتي من عمليات التعلم  للقدرة الانعكاسية.

الرسمية. المهم هو أن مثل هذا التطور يتميز بأنه عملية متنامية من الوعي الرسمية أو غير 

ويتجلى ذلك في الأبحاث المختلفة التي تشير إلى  العمل. داخل"know-how"ان "كيف تعرف" وإتق

 بالإضافة إلى تعزيز لذلك[.07،  06الممارسة الانعكاسية كعنصر مهم لعمليات التطوير المهني ]

تأملية لدية وااقتنانشطة التدريب والتطوير لأنشطة محددة  يجب على القادة تشجيع الرؤية الا 

انه من الضروري أيضًا أن يفهم القادة أن  مع التوجيه المخطط عمدا. ابهالمعني  لفرق العمل

تعلمهم  مع  ن باستمرار ينظمو مكان العمل هو نظام اجتماعي معقد يتكون من زملاء الذين 

[. وبالتالي ، إذا استثمر القادة في التفاعلات الاجتماعية ، فيمكنهم تعزيز التعلم غير 70بعضهم  ]

 ة.للإنتاج المستمر للمعرفة الجماعي مكانالرسمي في العمل ، وتحويل ممارسة العمل اليومية إلى 

لقيادة لأن اشر بأسلوب الذا يمكننا أن نستنتج أن التطوير المهني للمرؤوسين مرتبط بشكل مب

هذا التطور يُفهم على أنه نمو ونضج للمعرفة والمهارات والمواقف المكتسبة طوال حياة العمال 

 ، نتيجة لإجراءات التعلم في العمل. وتعتمد إجراءات التعلم في العمل على قرارات القيادة.

جب تطوير لمرؤوسيهم ، يالقادة لتوفير فرص الدعم وال فأن يتصر ولكن في حين أنه من المهم 

الاعتماد على المرؤوسين يعيق نموهم  توخي الحذر من أن القيادة لا تخلق تبعية غير صحية.

واستقلاليتهم. لذلك ، تقدر مناهج القيادة الناشئة دور القائد في أدوار التدريب ، مع مفاهيم 

قادة القرن يواجه  الذي لتحديلذلك فإن ا[.73القيادة الذاتية والقيادة الفائقة وتعزيز القيادة ]

وعشرين هو تعزيز وتشجيع التطوير المهني لمرؤوسيهم بطريقة منسقة وفردية ولكن دون  واحدال

 هندسة الذاتية لمهنتهم.العلى اتهم الحد من مبادراتهم وقدر 

.................................................................................................................. 
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 العقلية والتنوير في الفكر العربي الإسلامي المعاصر

 حسن حنفي نموذجا

 الاسم   /   نبيل عبد الحميد الهادي الصواني .

 جامعة الزاوية . –كلية التربية زوارة  –محاضر بقسم الفلسفة 

 ملخص البحث   

(  وينطلق هذا الأتجاه الإصلاحي نموذجا  حنفيل في ) حسن الاتجاه الإصلاحي الجديد متمث

فهو يواجه أسئلة اكثر جذرية من  الجديد من حيث توقفت المشاريع الإصلاحية السابقة له ، 

ي بالفكر الإسلامي من موقع هذه التحديات التالأسئلة السابقة التي لا تزال قائمة ، وبعيد النظر 

طرحتها التحولات الكبرى التي حدثت علي صعيد الفكر الإنساني ، والتي شكل عصر التنوير 

علي هذا الصعيد ، الا هي التأصيل  الأوربي نقطة البداية لها، وهذا الاتجاه يخطو خطوة نوعية

والتنظير لبنا فكر عربي إسلامي معاصر . فهو يضع الأسئلة ويضع الإشكالات دون أن يغض النظر 

عن برامج الإصلاح )التقليدي (  وهذا الاتجاه متسلح ومستفيد في ذلك من اطلاعها علي الفكر 

 معه .الأوربي الحديث والمعاصر واحتكاكها المباشر 

 دمة  المق

الاتجاه الإصلاحي الجديد مطلبا ملحا يمليه واقع المجتمعات العربية من جهة فكرية وسياسية ، 

ومن جهة أخري تحديات تاريخية ، فهذان العنصران ) الواقع والتحديات ( يجعلان من التنوير 

اذا و  قضية مطروحة في الفكر العربي المعاصر ، يستمد مشروعيته التاريخية والفكرية منهما ،

فلا  المعاصر ،كان التنوير مهمة مطروحة علي صعيد الفكر الإسلامي ، ذلك لان الفكر العربي 

جدال في ان احد مبادئه هو الفكر الإسلامي ، ذلك لان الدين الإسلامي لايزال العنصر الفاعل 

يعتقد رواد و  والأكثر تأثيرا وحضورا في المجتمعات العربية الإسلامية المعاصرة ، وأحد مكوناتها ،

الاتجاه الإصلاحي الجديد ، أن حقبة التخلف التي استمرت ما يقرب من عشرة قرون ، هي التي 

رسخت القراءة المهيمنة علي صعيد الفكر الإسلامي المعاصر ، الي انها باتت تبدو اليوم القراءة 

من بين القراءات العديدة الأخرى التي يتضمنها التراث الوحيدة التي تمثل الإسلام الصحيح 

الإسلامي ، فعمليات التحديث التي تحققت في البلدان العربية او في بعضها ، علي الصعيد أو ذاك 

، حسب ما يري رواد الاتجاه الإصلاحي الجديد ومنهم المفكر ) حسن حنفي ( لم تحدث أي نقلة 

الم الحديث ، بالتالي فالفكر الإسلامي المعاصر هو بالنسبة نوعية التي تجعل منها جزاء من الع
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الي المفكر حسن حنفي ينتمي الي الماض ي بقضاياه وأدواته النظرية المنهجية ، أن الإصلاح الذي 

الفكر الإسلامي ، حسب ما يري )حسن حنفي ( هو الذي يعيد للاسلام والإسلام الي يحتاجه 

 ، يقبل الاخر ويعترف به .الحداثة وصولا الي اسلام عقلاني 

 البحث مشكلة 

مطروحة في الفكر العربي المعاصر وبقوة ات ، يجعلان من قضة الإصلاح قضة الواقع والتحدي

 ، وبستمد مشروعيته التاريخية والفكرية منهما .

ق لإسلامي ، وكذلك تنطلعلي تحديات الفكر ا يقوم والمفكر حسن حنفي لدية مشروع حضاري 

اليوم ومجتمعاتهم ، فهم يتطلعوا الي ان من ذلك التحدي الذي يواجه المسلمون  في مشروعه 

في  لة، التصدي للقراءة الماثاليوم ، وهذا يقتض ي ، حسب رأيه يصبحوا العرب جزءا من عالم

، هو بالسنبة لهم جعل الإسلام منفتحا علي الحداثة صلاح ديني مجتمعاتهم ، وذلك عن طريق ا

 اقصائه عن المجتمع ، لكن لكل منهم رؤيته الخاصة .، دون فصلة او 

ان حقبة التخلف التي استمرت مايقارب من عشرة قرون ، هي التي ي المفكر حسن حنفي ، ير

رسخت القراءة المهيمنة علي صعيد الفكر الإسلامي ، التي باتت اليوم القراءة الوحيدة التي تمثل 

لتي اجتمعات العربية الإسلامية بدون نقلة نوعية الفكر الإسلامي الصحيح ، علي هذا بقت الم

، جمود الفكر الإسلامي ، وتوقفه يري حسن حنفي ذا تجعل منها جزءا من العالم الحديث ، وبه

عند تلك المسائل التي طرحت في عصرة الأول ، وما ابقاه دون أي تطور او مراجعة حتي الان 

اياه بقض الماض يالي ة  لرواد هذا الاتجاه ينتمي كر الإسلامي المعاصر هو بالنسب،بالتالي فالف

 وادواته النظرية المنهجية .

 :البحث إهمية 

الدين ها التي يحتلان أهمية الإصلاح الديني بالنسبة للمجتمعات العربية المعاصرة من المكانة 

، مما يعني ان أسئلة الحداثة هو جزء من عملية التنوير وأحد فيها والدور الذي يقوم فيه 

لاح الجديد في الإصالتنوير العربي من خلال الاتجاه  فيتعبيراتها الفكرية ، وبالتالي فان البحث 

المتمثل في هذا البحث المفكر الدكتور حسن حنفي ، نموذجا الفكر العربي الإسلامي المعاصر ، 

 لاحي الجديد الحديث والمعاصر واحد رواد الاتجاه الإص

 :تساؤلات البحث  

 ؟ ما الإصلاح الذي نحن بصدده  -1

 ؟هو إعادة قراءة اعلي ضوء ما شهده الفكر الإنساني من تطور  هل -2
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 ؟اجتهاد وتأويل جديدين ، هل الإصلاح عند حسن حنفي -3

 هل يمثل انقطاع مع الماض ي ؟ وماهي حدودة الابستمولوجية ؟ -4

تفتح  وإصلاح جديد نواة لجديد المتمثل في المفكر حسن حنفي الإصلاحي اهل الاتجاه  -5

 ؟ المجال لذلك

 ي .المنهج التحليلي النقد نظرا لطبيعة البحث وأهدافه تتطلب اتباع   : منهجية البحث

 :حسن حنفي والعقلانية الغربية :   أولا 

القرن التاسع عشر ،عندما حدث عود قضية التنوبر داخل الفكر العربي الحديث الي بدايات ت

الاحتكاك مع الغرب ، حيث تعرف العرب أنذاك علي مستوي التطور والتقدم الذي حققة الغرب 

، وعلي الفجوة التي باتت تقصلهم عنه علي المستوي الحضاري ، لقد توقف العديد من رجال 

ماذا العربية الحديثة : ل الفكر العربي  أنذاك أمام الوضع ، وطرحوا في هذا السياق سؤال النهضة

تخلف العرب وتقدم الغرب ؟ وكيف للعرب ان ينهضوا؟ وعبر الإجابات علي هذا السؤال بدأت 

 بالظهور ملامح حركة تنويرية عربية حديثة ، عبرت عن نفسها بنسقين فكريين :

رشيد ده و الإسلامي ، ممثلا بروادة الطهطاوي والافغاني ومحمد عبالأول : تيار الإصلاح الديني 

رضا ..... الذين انطلقوا من قناعة مفادها ان الإسلام هو الحل ، فمن خلاله ينهض العرب من 

جديد ويردمون الفجوة الحضارية التي باتت تفصلهم عن العرب والغرب ، ولكن ذلك يتطلب 

تخليص الإسلام من الشوائب التي لحقت به خلال القرون الماضية من جهة ، وإدخال إصلاحات 

 لازمة علية من جهة اخري .ا

وهذا يتطلب تقديم فهم جديد للأسلام يتناسب مع متطلبات العصر الحديث ،و في سبيل هذه 

 ة .الغاية اعادوا النظر في العديد من الأفكار الديني

ثانيا : التيار العلماني ، متمثلا برواده ، فرح أنطون ، شبلي شميل ، أديب إسحاق ، سلامة موس ي 

.... وقد كون هذا التيار مدرسة فكرية عملت علي تمثل فكر الانوار الغربي واستيعابه ، طه حسين 

علي اعتبار انه البوابة لدخول الحداثة ، مما يعني ان العرب ان يسلكوا الطريق الذي سلكه 

 الغرب واوصله الي ما هو علية من تطور وتقدم .

دورا هاما علي صعيد تطور الفكر العربي لعب كل من التيارين ) الإصلاحي الديني والعلماني ( 

، وتغير الوعي الاجتماعي ، وفتحا الافاق امام تبلور حركة تنوير عربية معاصرة ، وخلقا الحديث 

تراثا فكريا يمكن البناء علية ، الا ان فعلهما التنويري لم ينج في التحول الي فعل تنويري ذي بعد 

 شعبي شامل وعميق ...
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لاتجاه الإصلاحي الجديد ) حسن حنفي ( يري ) تغير الوضع الاجتماعي القائم اما مفكرنا ممثل ا

لبلد متخلف هو جزء من التطور ، والقضاء علي الاقطاع والسيطرة ونظم الحكم التسلطية 

(.بالتالي يري 1أيضا هو جزء من التنوير ، فتحرير العقل وتحرير الشعب وجهان لش يء واحد ( )

وتتبع ( 2الصين يمثل ))حركة تنوريه في الدين الصيني القديم ....(( )حنفي أن كونفوشيسوس في 

 أهمية الإصلاح 

الديني بالنسبة للمجتمعات العربية المعاصرة من المكانة المتميزة التي يحتلها الدين فيها والدور 

ي نالذي يقوم فيه ، فأن مرجعية الإصلاح الديني المطلوب هي الواقع العربي المعاصر ، مما يع

أن أسئلته الحداثة والديمقراطية وحقوق الانسان ، حيث يساهم في أدخال أبناء المجتمعات 

العربية في مجال الحياة السياسية ، ويدفعهم للانخراط في صنع حياتهم ومصيرهم ، من خلال 

 نالقضايا المطروحة عليها اليوم والاتحديات التي تواجهها ، وبهذا فان الإصلاح الديني هو جزء م

عملية التنوير واحد تعبيراتها الفكرية ، وبالتالي فان البحث في التنوير عربيا من خلال الإصلاح 

المعرفية ، بالإضافة الي مشروعيته التاريخية ، وهذا سوف نتناول المفكر الديني له مشروعيته 

 الفكر العربي الإسلامي المعاصر . حسن حنفي ، ممثلا للاتجاه الإصلاحي الجديد في

يتميز مشروع الإصلاح عند حنفي ببعده النقدي ، وهذه خطوه هامة يحتاجها الفكر الإسلامي 

المعاصر ، انطلاقا من افتراض أنه لا اصلاح او تطوير او تحديث لهذا الفكر دون القيام بعملية 

نقدية لمكوناته وللأسس التي يستند اليها علي ضوء الواقع المعاصر والقطيعة المعرفة التي 

دثها مع فكر وثقافة القرون الوسطي التي ينتمي اليها الفكر الإسلامي ، وعملية النقد عند أح

 كيف يفهمه من خلال النص المؤسس ؟حنفي تقوم علي أرضية قراءته للأسلام ، و 

ينطلق حنفي نظريا في عمليته النقدية ، للتراث الإسلامي الماض ي والحاضر ، للواقع المعاصر ، 

من أن الفكر أو الفلسفة هما نتاج واقع تاريخي محدد من حيث الزمان والمكان ، وهي نظام فكري 

 دينشأ في عصر ، ويقوم به جيل ، ويخدم مجتمعا ، ويعبر عن حضارة ، وتتجلي عملية النقد عن

المسلمين الي بلورة الموقف الحضاري المطلوب منهم اليوم ، والذي حنفي من خلال دعوته 

بحاجة له ، لمواجهة التحديات التي تحيط بهم ، فهو بهذا علي خلاف مع القوي الإسلامية 

كل لالأصولية ، التي تري ان الموقف الحضاري الذي بلورة المسلمين في عصرهم الأول صالح 

د ، هذا الصعيالي ما يدعوالية حسن حنفي علي ، وبالتالي فأن المسلمين ليسوا بحاجة عصر 

حيث يقول ) موقفنا الحضاري اليوم ذو ابعاد ثلاثة تعبر عن ضرورته ، ولا حيلة لا احد فيها ، ولا 

 -وهي :ويوضح الابعاد الثلاثة  ( .1يمكن تغافلها والا كانت الفلسفة بغير موضوع وبغير وطن ( )

 
_____________ 

 . 819، ص 1891، تربية الجنس البشري ، ترجمة وتقديم وتعليق ، حسن حنفي ، دار التنوير ، بيروت ،  _  لسنج1

 .8008-8-82حسن حنفي ، نحو تنوير عربي جديد ، محاولة تأسيس ، جريدة الاتحاد ابوضبي ،  -8
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 وقف من التراث القدم   .الم -1

 الموقف من التراث الغربي . -2

 الواقع الذي نعيش فية .الموقف من  -3

تحدث عن أزمة هذا الموقف الحضاري ماذا يعني وما مبرراته ، ومن ثم يشرح حنفي هذه الابعاد 

الأخذ ببعد علي حساب الآخر من جهة ، التي تنشأ عندما يتم اغفال أحد هذه الأبعاد الثلاثة ، أو 

سواء أكان التراث القديم أو ، ويحدد حنفي الموقف الذي اتخذه من كل بعد من هذه الابعاد ، 

التراث الغربي ، أو الواقع المعاش للناس ، مقدما لنا قراءة نقدية للابعاد الثلاثة المكونه للموقف 

 الحضاري الذي يدعوا المسلمين اليوم الي بلورته .

أن حنفي يرجع أزمة الموقف الحضاري علي مستوى بعده الأول ) الموقف من التراث القديم ( 

القديم نظرة المستشرقين كأننا متفرجون علية ولسنا أصحابه ، نعيب يقول : ) نظرنا الي التراث 

علية قصوره وكأننا لسنا مسؤولين عنه ، نكرر ما قيل وتجمع ونجمع بين اجزائه ، وأقص ى ما 

له نشر المخطوطات دون تغيير او تطوير او إعادة اختيار ، في حين ان التراث القديم ليس نفع

منفصلا عنا ، بل هو جزء منا ، ونحن جزء منه ، كونا وأعطانا تصوراتنا للعالم ، وأمدنا بموجهات 

ثم ينتقد (. 2للسلوك ، ونحن مسؤولين عنه بقراءتنا مثل مسؤولية القدماء الذين ابدعوه( )

عض الممارسات الخاطئة اتجاه التراث ، التي تكرر الاختيارات النمطية القديمة التي تعارض في ب

أهدافها ومنطلقاتها الظروف الجديدة التي نعيشها اليوم وكأن التراث جسم معين ، أي ممارسات 

 الذين يقصرون الخيارات ، ونشأة ظروف جديدة تتطلب اختيارات بديلة .

اث أدي الي الانقسام المسلمين الي فريقين حسب ما يري حنفي ، يقول ) فريق هذا التعاطي مع التر 

يري صلته بالتراث صله انقطاع ثم قطيعة ، وفريق آخر يري أن صلته بالتراث صلة اتصال ثم 

يعتقد حنفي ان تقديم ( . 3وصال ، الأول يري في التراث كل ش يء والثاني لا يري في التراث أي ش يء ()

للتراث الإسلامي يفرضه الواقع المعاصر للمجتمعات العربية ) لأننا مجتمع تراثي ما  قراءة نقدية

القراءة الجديدة للنص القراني ، هي احدي الدعامات الأساسية لمشروع حسن حنفي زال وعيه 

الاصلأحي ، تستمد أسسها من الواقع المعاصر ، الذي يحتل الأولوية في مشروعة ككل ، هدفها 

والسلطة فيها للعقل ، فهو يعيد النظر بمستويات التحليل الأول والأخير مصلحة الناس ، 

التقليدية اهذا النص ويدخل مستويات جديدة انتجها الفكر الإنساني الحديث ، ومن خلالها 

 يتجاوز اللغة القديمة لصالح لغة العصر ، هكذا يقدم حنفي قراءته الجديدة للنص .

----------------------- 
 .22، ص2/1891، 62حسن حنفي، موقفنا الحضاري ،المستقبل العربي، بيروت ، العدد -1

 ،11حسن حنفي ، دراسات فلسفية ، مصدر سابق ، ص  -8

 العربية المعاصالمجتمعات 1المصدر السابق ، ص  -1
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 . حسن حنفي تجديد الخطاب الإسلامي   :ثانيا 

عيته ، أدبية كانت أم قانونية أم دينية ، عالج الفكر الحديث قضية النص ، بغض النظر عن نو 

فهي من القضايا الرئيسية المطروحة علي هذا الفكر ، ويوجد بشأنها مصادر علمية عديدة ، 

وقد أسهم حنفي في ذلك ، ففي كتابه )دراسات فلسفية ( وفي قراءة النص يمكن أن يعتمد علي 

 طرق ثلاثة :

ا الباحث مادته العلمية ، مثل علم الهرمنطيقيستمد منه : هي الاعتماد علي التراث الغربي  الأولي

، وفي علوم التفسير هناك مدارس فرنسية والمانية وبريطانية ، وهناك مادة إسلامية ومسيحية 

ويعتقد حنفي أن أخذ الباحثين العرب بهذه الطريقة سيؤدي الي إطالة ) مرحلة ويهودية وبوذية ، 

أن معدل الإنتاج الثقافي في الغرب أعلي بكثير من معدل نقله  النقل وتأخر مرحلة الابداع مادام

الي الخارج الغرب ، وتصبح حضارة واحدة هي المبدعة والرائدة والمركز والحضارات الأخرى 

 . (1)الناقلة والثابتة والمحيط ( 

جاهات تالثانية : الاعتماد علي تراثنا القديم وما أفرزه من ناحية مادة علمية تكشف عن مناهج وا

في التفسير ، وبرايه أن صعوبة هذه الطريقة تكمن في )أن الباحث قد يكرر ما قاله القدماء دون 

قراءة جديدة ، وأن قرأ فأنه قد يعتمد في قراءته علي علوم التفسير المعاصرة في الغرب فيس ىء 

ع أغفال مبالصورة التأويل معا ، كما تؤدي كثرة المصادر وتعدد الاحالات الي ايثار تراث علي اخر 

 (2)الظروف القديمة أو المعاصرة التي نشأ منها كل تراث رغم أن ظروف عصرنا قد تغيرت ( 

الثالثة  :  الاعتماد علي منطق العقل الخالص وتحليل التجارب الإنسانية المشتركة لكل 

ث الغربي ، لتراالمشتغلين بموضوع النصوص أيا كان نوعها دون الإحالة الي تراثنا القديم أو الي ا

 وهما غنيان بالمادة العلمية بهدف تجاوز مرحلة النقل الي 

 ر كنقطة بداية تفقد العمل الفكرمرحلة الابداع ، ويعتقد أن ) الاعتماد علي المصاد

، وتجعل الباحث مجرد جامع المادة أو شارح وملخص لها ، وفي  وحدته الداخلية وبناءه العضوي 

 .(1)احسن الأحوال يكون ناقدا لها ، ويظل الموضوع ذاته خارج دائرة الاهتمام ( 

يري حنفي أنه الطريقتين الاولي والثانية يبقي الباحث في أطار النقل ، سواء أكان نقلا عن التراث 

الغربي أو التراث القديم ، في حين أنه مطالب بالابداع . ومع انه يري أن هذه الطرق الثلاث قد لا 

قلال من والا تستبعد  بعضها بعضا ، ويمكن الجمع بينها من اجل الاستفادة من ميزة كل طريقة

غيرها ، الا انه يعتقد بأنه ) يصعب إيجاد موقف متوازن ومتعادل بين هذه الطرق الثلاث ومع 

طريقتان مرحلتنا الحالية ، وتبقي الذلك تظل الطريقة الثالثة هي الثاني وهي الطريق الأفضل في 

ية قل متعارف علنالاوليان مجرد عاملين مساعدين نوجيها للقارئ وتأكيدا لوحدة فكرة بين ال

  (2)( وابداع يخش ي منه

------------------------ 
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وقراءة النص عند حنفي الفهم ، والنص هو موضوع الفهم ، وهذه القراءة برأيه ) تعادل نظرية 

المعرفة في الفلسفة التقليدية تحديدا العلاقة بين الذات والموضوع ، فالقراءة هي الذات 

هم تفسيره وتأويله ويمكن أن يكون الفوالنص هو الموضوع ، وقراءة النص بمعني فهمه تتضمن 

مباشرة بغير ما حاجة الي تفسير أو تأويل . فأذا استعص ي الفهم البديهي المباشر نشأت الحاجة 

الي التفسير أي الي فهم من الدرجة الثانية اعتمادا علي منطق اللغة أو النص او ضرورة الموقف 

بين المعني المباشر للنص  عندما ينشأ تعارض ( .  والتأويل يتم اللجوء الية3او روح العصر( ) 

والوضع الجديد ، حيث أنه من خلال التأويل يخرج اللفظ من معناه الحقيقي الي المعني المجازي 

في حين أن الشرح عند حنفي ) يتضمن كل ذلك : الفهم والتفسير والتأويل . الشرح هو العلاقة 

يري حنفي أن للقراءة  .(4شاملا ()قا معرفيا بين القراءة والنص ، والموضوع باعتبارها موف

الفردية حالتين : القراءة الفردية والقراءة الجماعية ، فقد تكون من فرد لفرد ، كلاهما الي نفس 

الحضارة ، قراءة الحاضر للماض ي ، وتواصلا للتراث ، مثل قراءة ابن رشد للفارابي وابن سينا .... 

حا وتجديدا لروح العصر عن طريق التأويل . وقد تكون وفي هذه الحالة تكون القراءة تصحي

القراءة من فرد ينتسب الي حضارة لفرد اخر ينتسب الي حضارة مغايرة ، وهي أيضا قراءة الحاضر 

ذن ا للماض ي وتواصلا بين الحضارات ، مثل قراءة ابن رشد لارسطو وبناء علية يقول : ) القراءة

خل كل حضارة وعمل جماعي بين الحضارات ، من عمل فردي وعمل جماعي ، عمل فردي دا

اكمال الموقف وإظهار البناء ... وفي كل الحالتين : القراءة الجماعية ، ليست القراءة مجرد شرح 

وتأويل للمقروء ، بل أعادة بناء له طبقا لتصور القارىء فردا او جماعة ، انها قراءة وتحليل ونقد 

وفي دراسته لقراءة النص يطرح  ( 5و اطتشاف القانون ( ) وتصحيح وإعادة بناء من اجل اكمال ا

 السؤال التالي : ماهو النص ؟

السؤال ، يقول بأن النص بالنسبة له مجرد تدوين للفض وتسجيل له ولكنه عن هذا وفي اجابته 

يمثل سلطة توجيه وتقنين وتشريع ، فالنصوص الدينية كما يقول : ) هي بالا صالة سلطة تصدر 

 عن الوحي وطاعة الأنبياء ، ويظهر النص كسلطة في النصوص الدينية والقانونية اكثر ما تقتض ي

والنصوص الأدبية . لذلك تستعمل كشواهد في الخطاب في المجتمعات  ها النصوص التاريخية

 (.1النصية التي لايزال النص يمثل فيها سلطة( )
__________________ 
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وهكذا فالنص الديني هو نص أمر ونهي ، في خطاب يقتض ي الطاعة بأتيان فعل أو بالامساك عن 

المعرفة  الاخلاق منه الي، فهو أقرب الي فعل ، يتضمن توجيها عمليا أكثر مما يتضمن معرفة نظرية 

، وبناء عليه يقول حنفي : )لذلك أرتبطت  علوم التفسير بعلوم النفس والأخلاق وكأن مهمة النص 

هي الإصلاح والتغير ، والتخلي عن العادات السئة واكتساب العادات الحسنة ، النص دعوة الي 

ية ( في الخلايا والجماعات السر الإصلاح في الأرض دون الافساد فيها ، لذلك كثرت قراءة النصوص 

(2 .) 

 اما الأسس والمبادي النظرية التي تقوم عليها القراءة الجديدة للنص القراني عند حنفي ، فهي :

عصر فيه نفسه ، فالعصر هو الذي يفسر النص  النص مجموعة من المتغيرات ، يقراء كل -

 .قي القراءة ، كما أن النص هو الذي يفسر العصر في التدوين 

النص في تدوينه وقراءته سلاح أيديولوجي ، خاصة في مجتمعات سلطوية فكرية وسياسية ،  -

كل جماعة تري نفسها في النص ، وتسقط امنياتها علية ، تري فيه دفاعا عن مصالحها 

 وهجوما علي خصومها .

النص الديني ، يتميز عن غيره من النصوص ، يؤمن الناس به كموجة للسلوك وكمصدر  -

 ، وكمعيار للعلم وميزان للعمل . للقيم

نطق ساكت ، حروف مرئيه ، مدونه حرفيه ، والقراءة هي التي تحيله النص قول صامت ،  -

الي معني وتجعله قولا معلنا ، ونطقا مسموعا ، وتوجيهات عملية ومعارك سياسية 

 واجتماعية .

،  ق بين الافراديتغير معني النص حسب الأحوال النفسية للقاري الواحد ، وحسب الفرو  -

 وتبعا للبينيات الثقافية والحضارات والعصور .

لايوجد تفسير خاطئ وتفسير صحيح بل يوجد تفسير في انتقاء النص ، او في موضوع تطبيقه  -

 ، كما ان تعدد تفسيراته يعود الي قصد مصالح المفسرين .

تندرج هذه الأسس والمبادئ النظرية ، التي يستند اليها حنفي في قراءته الجديدة للنص القرآني 

في ايطار قضية واحدة من قضايا النص الأساسية ، انها قضية كيفية تفسيره وفهمه وتأويله ، 

 رقضية طرحت منذ العصر الأول للأ سلام ولا تزال ، وهي قضية خلافية بين المسلمين ، تظهوهي 

البعد التاريخي للنص عند كل من يتعاطى معها ، وهذا البعد عند حنفي عندما يؤكد علي ارتباط 

النص بالواقع الذي نشأ فيه ، وعلي انه يعكس ثقافة وقضايا ذلك الواقع ويتكلم بلغته ، بالتالي 

ر وتقدم و فان قراءتنا له لابد أن تقوم علي الواقع الجديد الذي ننتمي اليه ، بما يمثله من تط

 وتغير علي جميع الأصعدة الاجتماعية والثقافية والسياسية والاقتصادية .
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لكن حنفي يحرص علي إضفاء مشروعية دينية علي كل ما يطرحه من أفكار وما ينادي به من 

،  في قراءته الجديدة للنص القراآنيمبادئ ، ولكن الأسس والمبادي النظرية التي يستند اليها 

مأخوذة من المناهج الحديثة ، وهي مناهج غربية ، فانه يعود الي التراث الإسلامي لكي يضفي عليها 

ذلك المشروعية الدينية ، ولهذه الغابة يعود حنفي الي العصر الأول للا سلام ، ليبين كيف ان 

 م ، وقرأوه وفقا لذلك .القدماء تعاطوا مع النص حسب ظروفهم واحتياجاته

يعطي حنفي في قراءته الجديدة الأولوية للواقع علي النص ، ويدعو الي إعادة النظر في علوم 

القراءن التي أنشاها القدماء ، وما تزال معتمدة لدي المسلمين دون دراسة ، لانها استمدت 

عصر هذه الأهمية في هذا الأهميتها المعرفية والتاريخية من العصر الذي ينتمي الية ، وقد تفقد 

 ، أو تعود غير ذات فائدة ، فلابد من دراستها .

ويدعم حنفي موقفه في قراءته الجديدة للنص القرآني ، حيث أعطي الأولوية للواقع علي النص 

، يدعمه ، علي عكس ما كان علية الحال عند القدماء ، وما يزال سائدا عند عامة المسلمين 

أخذها المسلمون بعين الاعتبار عند قراءتهم للنص القرآني ، وأهمها : ببعض المبادئ التي ي

أسباب النزول والناسخ والمنسوخ ، وحسب وجهة نظر حنفي لابد من إعطاء معرفتنا لهذين 

المبدأين معاني جديدة غير تلك التي كانت عند القدماء ولا نزال نأخذ بها ، ويضيف : ) اذا كانت 

اء تعني معرفة الأصل حتي يتم علية قياس الفرع ، فأنها تعني عندنا أسباب النزول عند القدم

أولوية الواقع علي فكر ، واذا كانت معرفة الناسخ والمنسوخ عند القدماء تهدف الي معرفة 

الاحكام فأنها تعني بالنسبة لنا التطور في الزمان وإعادة صياغة احكام الأفعال طبقا لقدرات 

اذا كان الفهم القرآني مشروطا بمعرفة أسباب نزوله ، وهذا ما يجمع علية   (.1الانان وطاقاته ( )

المسلمون ، فان حنفي يعطيه دلالة أخري وهي أولوية الواقع علي الفكر ، أي أولوية الموقف 

علي النص ، حيث يقول  : ) لايمكن فهم النصوص الا بالرجوع الي هذه المشاكل الاولي التي 

لنص اها في النصوص . وهذا ما سمي في تراثنا القديم )) أسباب النزول (( استدعت حلولا تم تدوين

بالا موقف ، صورة بلا مضمون ، غطاء بلا آنية ، لفظ بلا معنى ، روح بلا جسد ، وتعني أولوية 

الواقع علي الفكر أي أولوية الموقف علي النص . فالموقف سابق علي النص لانه مصدره ، 

والنص تصدير وتدوين له . وبالتالي يفسر النص بالرجوع الي هذه المواقف الاولي ليس النص 

ويري ان الواقع هو المفسر   (. 2عبيرا بلا ارض ولا وطن ، بل هو تسجيل موقف ، وافراز عصر ()ت

للنص والمحدد لأوجهه التي يرتكن اليها .ويري حنفي أن لقراءة النص مراحل عدة تبدا بالذات 

 وتنتهي بالموضوع ، وتيدا بالداخل وتنتهي بالخارج ، ويشير الي ثلاث نقاط :  
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لتزام بموقف فكل قراءة تبدا بمعرفية ش يء ما ، معرفة ما يحتاجه القارئ أولا ، ماذا الاولي : الا

فالقاري هو الذي يقرأ النص .وهو الذي يريد ان يقرا في النص ، وماذا يريد النص ان يقول له ، 

يعطيه دلالة ، والنص يتجاوب معه نظرا لاشتباهاته وأوجه ، وبالتالي فان القراءة غير الموجهة 

غير ان يوجه النص نحو معني لتحقيق تحصيل حاصل لا تؤدي الي معني لان القاري يقرأ من 

 هدف ، فالمعني هدف قبل التحقيق ، والهدف معنى متحقق ، القراءة أذن موقف

ضع دائما أمامه وهذه نقطة مهمة يوضحها حنفي وهي أن قارئ ي . ( 1، والقاري صاحب الموقف )

هدفا يريد تحقيقه أو الوصول اليه من خلال قراءته للنص ، أي أنه ليس هناك قراءة بريئة 

 ما لاتقر به المدرسة الدينية التقليدية .بالمعنى الكامل لهذه الكلمة . وهذا 

ة : ) ولما كان النص موضوعا لصالح الغالبي هي التعبير عن مصالح الناس ، يقول حنفي :   الثانية 

العظمى من الناس خاصة النص الديني والنص القانوني فان تفسيره يكون لصالح هذه الأغلبية 

نوعين ، سلطة الحاكم وسلطة المحكومين ، وكانت نفسها . واذا كان النص سلطة ، وكانت السلطة 

ون واختيار فان تفسير النص يك سلطة الحاكم مستمدة من سلطة المحكومين لكونها عقد وبيعة

بالضرورة لسلطة المحكومين مصدر سلطة الحاكم ، واذا ما اختلفت السلطتان ، وعبرت سلطة 

سلطة المحكومين تتمايز عنها وتقف الحاكم عن ارادته المشخصة أو عم فتنة أو طبقته فان 

وهنا   (3).الشرعية وتقرأ النص لصالحها (أمامها ، فتكون في المجتمع سلطتان ، كل منها تدعي 

 يضع حنفي النص لصالح الناس ، لصالح الأغلبية .

) قد تكون القراءة تفسيرا للنصوص : يقول أ ما النقطة الثالثة فهي لغة الواقع الاحصائي ، 

قد تكون أيضا تفسيرا للظواهر الاجتماعية والطبيعية ، طبقا للمعني الاشتقاقي لكلمة ولكنها 

خطوة هامة ونوعية ، قياسا الي حنفي بقراءته الجديدة للنص القرآني ثم يخطو  (. 3))أية(( )

القراءة الدينية التقليدية ، عندما يدخل المناهج الحديثة في قراءته ، مما يض ئ مساحات للنص 

خلها القراءة التي تأخذ بالمنهجية الدينية التقليدية ، وهذا ما قام به التيار الإصلاحي الديني لا تد

المسيحي الذي ظهر في أوربا في بداية العصر الحديث ، فأسهم في تحديث الدين المسيحي ، 

 وأوحد توافقا بينه وبين القفزة التاريخية التي حققتها المجتمعات الغربية عندما دخلت عصر

اض اجتماعية جديدة علي أنق –الثورة الصناعية والانتقال الي الرأسمالية ، كتشكيلة تاريخية 

 التشكلية الاقطاعية القديمة التي كان الدين المسيحي أحد أركانها .
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 .حسن حنفي النظرة العقلانية  : ثالثا 

حنفي من خلال قراءته الجديدة للنص القرآني الي التحرر من هيمنة القراءة الدينية يسعى 

التقليدية ، ويدعو الي أن تكون قراءة النص تقوم علي الإبداع وليس علي النقل ، ذلك لان التفسير 

الحرفي للنص هو موت له ، معتمدا في ذلك علي ما تحقق في الغصر الحديث علي صعيد علم 

أن علم التفسير جامعا لعدة علوم مثل علم النفس وعلم الفقه وعلم الاجتماع ، كما  التفسير ،

أصبح عصبا لنظريات المعرفة والقيم علي حد سواء لقد أصبحت مهمة علم التفسير إقامة 

جسور بين الله والانسان ، بين الماض ي والحاضر بين الذات والموضوع بين اللفظ والمعني ، بين 

وهذا يلقي الضوء علي ين الكتاب المقدس والدعاية بين الأسطورة والواقع ، ب ،العلم والدين 

المنحى العام لقراءة حنفي ، كيف يتعاطي مع قراءة النص وكيف ينظر الية ، وما من شك ان 

قراءة حنفي تختلف علي القراءة التقليدية ، بأمريين أولهما استعمال المناهج الحديثة في القراءة 

عطائه الأولوية للواقع علي النص ، ولكن هذه القراءة التي يقول بها حنفي هل هي جائزة ، وثانيهما إ

من الناحية الفقهية ومن موافقة اهل الفقة والتفسير الديني الذين تناقلوا هذه القراءة منذ اكثر 

من أربعة عشر قرنا ، وهل يجوز لحنفي ان يدخل العلم الحديث وأدوات ومناهج حديثة الغربية 

 اريخية .ومناهج علمية استعملت في تفسير ظواهر ت

المجتمعات العربية أن الإسلام هو الحل لمأزق التظور التاريخي ، الذي تعيشه  يري حنفي 

المعاصرة منذ قرون ، فمن خلاله تتمكن من تحقيق ذاتها وبناء حضارتها . والفكر الإسلامي 

مؤهل أن يقوم بدوره علي هذا الصعيد ، علي غرار ما قام به في عصره الأول ، ويري أن التحدي 

لفكر في ها هذا االمطروح علي المسلمين الان هو كيف يمكن الوصول الي نفس النتائج التي حقق

 ذلك العصر .

نجد أعمال الفكرية لحسن حنفي ، سواء كانت تحت اليسار الإسلامي او من العقيدة الي الثورة 

او التراث والتجديد ، فجميعها تهدف الي بلورة فكر إسلامي نهضوي للمجتمعات العربية 

ه او حسب تعبير ، ويعمل حسن حنفي علي الصعيد الفكري علي ثلاث مستويات ، الإسلامية 

تتوزع طريقة أعماله علي المستويات الثلاثة ) أولا المستوي العلمي ، ثانيا المستوي الثقافي ، 

ح مصطلكتاب ) حوار الأجيال ( حول تردده في استعمال  ( . وكما جاء في1ثالثا المستوي الشعبي ( )

لتراث السياس ي ، وا، الإسلام  محدد كعنوان لعمله الفكري : اليسار الإسلامي ، الثورة الإسلامية 

 والتجديد ... ويمرحل حنفي تاريخ الحركة الإسلامية بثلاث مراحل : 
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حسن حنفي ، دراسات -3-243، ص1551، حسن حنفي ، حوار المشرق والمغرب ، المؤسسة العربية للدراسات والنشر ، بيروت -2

 .215فلسفية ، ص 

: فترة القرون السبعة الاولي للاسلام ، وكانت مرحلة ذهبية في التاريخ الحضارة الإسلامية ، لاولي ا

 أنذاك .الإسلامي ثم انهارت بعد الهجوم الذي قادة الغزالي علي الاتجاه العقلاني 

حتي الرابع عشر منه ، وكانت مرحلة  واستمرت الهجري  مع القرن السادس بدأت : الثانية  

 الشروحات والملخصات ، حيث أستبعد العقل الصالح والنقل .

التي نعيشها الان ، وقد بدأت منذ القرن التاسع عشر ، وهو يري آن ) الحركات الإسلامية المعاصرة انما  :الثالثة 

( . ويعتبر نفسة جزءا من هذه الحركة وأحد 2بداية مرحلة تاريخية ثالثة من تاريخ الحضارة الإسلامية ( ) تعبر عن

 امتداد لتيارها الإصلاحي الذي نشأ في ذلك القرن .تعبيراتها ، وأنه 

ان يستلهمه المجتمع العربي في قيمه المستقبلية ونظمه وتشريعاته ويتحدث حنفي عما يمكن 

سلام وروحة ، ويحددها علي النحو التالي : العقل ، الطبيعة ، الانسان ، الحرية ، من مبادي الإ 

المساواة ، التقدم ، ويبحث كلا منهما علي حدة ومن جانبين ، الأول بعدها الإسلامي والثاني دورها 

ربي ، و في التنوير الأوربي ليبين اصالة هذه المبادي الإسلامية قبل أن تكون قيما لفكر التنوير الأ 

حيث يقول : ) هذه القيم الأساسية والمفاهيم النظرية لا شأن لها بفلسفة التنوير في الغرب 

ولكن الغرب حاول الاقتراب منها فوقع في حدود العنصرية والرومانسية ، بل هي أهم مقولات 

القديمة وخاصة عند المعتزلة والفلاسفة . وهي في نفس الوقت تعبر عن العلوم الإسلامية 

( . ويدعو حنفي الي تأسيس هذه القيم 3متطلبات الحاضر ، وتمتد جذورها عند القدماء ( )

إسلاميا حتي لا يبقي الفكر الغربي مصدرا لها ، لا نه لابديل عنها لاي نهضة عربية معاصرة ، وان 

 لم تتأسس هذه القيم إسلاميا ، وان لم تعرض نفسها محليا تعبيرا عن حاجات الامة فان 

المجتمع سيضل يستلهم حاجاته من التراث الغربي رافضا الفكر الإسلامي باعتباره علي نقيض ما 

حولوه الي تراث محلي خالص ، فوجد يبحث عنه ، هكذا فعل مع التراث اليوناني عندما 

المسلمون في فكرهم العقل والطبية ، والأخلاق والسياسة وهي القيم التي لا بديل عنها في اية 

واضح ان حنفي يدرك ( . 1)عاصرة او تخطيط مستقبلي للدور الثقافي للفكر الإسلامي نهضة م

 ، لكنه في الوقت نفسة لا يريد ابقائها فيأهمية هذه القيم بالنسبة لاي نهضة عربية معاصرة 

بعدها الغربي ، بل اسلمتها حتي يستطيع الفكر الإسلامي القيام بدور مستقبلي في ايطار النهضة 

 ة المنشودة التي يتطلع اليها .العربي

) ليست القيم الإسلامية وتصورات الإسلام الأساسية مجرد فلسفة نظرية او مذهب فلسفي 

يكتفي به الانسان ويقتنع به ، يملاء حياته ، ويعطيه الطمأنينة والسكون بل هو اعداد ذهني 

وبالتالي فان  ( .2وغاياته ( )للإنسان لمواجة تحديات عصرة ومشكلات جيله ، ويحدد له خططه 
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الفكر الإسلامي علي هذا النحو) فكر نضالي يقوم علي المواجهة كما كان في بدايته يقوم علي 

أسباب النزول أي أن الواقع سابق علي الفكر ، وان المشكلة الاجتماعية هي التي تتحدى الفكر 

ما مدى   -السؤال الذي طرحة حنفي وهو :. والاجابة علي  (3، وتطالبه بمقابلة التحدي بتحدي ()

 ما يمكن ان يسهم به الفكر الإسلامي المعاصر في مواجهة قضايا العصر ومشكلاته وتحدياته ؟

ان لا مكان للفكر الإسلامي المعاصر خارج الزمان والمكان ، او ان يقتصر يبين حنفي فيه أولا 

كر لحظة تاريخية محددة ، بالتالي فان الف علي المبادئ العامة دون تطبيقها في مجتمع بعينة في

 -مطالب بمواجهة قضايا العصر الأساسية للمجتمعات العربية التي يجملها بست نقاط وهي :

(4.) 

 تحرير الأرض من الاحتلال والغزو . -1

 الدفاع عن الحريات في مواجهة القهر . -2

 العدالة الاجتماعية في مواجهة سوء توزع الثروة . -3

 ة في مواجهة التخلف الحضاري .التنمية الشامل -4

 اثبات الهوية ضد الاغتراب . -5

ويوضح حنفي كيف يمكن ان يتم معالجة كل قضية من توحيد الامة في مواجهة التجزئة . -5

أستشراق المستقبل الأفضل وارتياد  هذه القضايا الست اعتمادا علي الفكر الإسلامي 

ر اقع تطبيقي ، يقول |) لقد استطاع الفكافاقه ، وبيان الطرق المثلي لتحويل الأفكار الي و 

الإسلامي القديم يقوم بنفس الدور المناط به حاليا ، فقد استطاع بقدراته الذاتية علي 

الخلق والابداع احتواء كل الحضارات القديمة وتمثلها ، كما استطاع التوحيد والانتشار 

فس القديم ، والإسلام اليوم في نرس ، والروم ( وورثة العالم فوق الحضارتين القديمتين ) الف

الظروف والإمكانات والتحدي الأعظم بالنسبة لنا هو : هل يمكن الوصول الي نفس النتائج 

(. يري حنفي أن هناك ثلاثة طرق يمكن من خلالها أن يقوم الفكر الإسلامي بالدور 5( )

ثاني : الخروج لطريق التنظيمات السرية ، الطريق  المناط بة حاليا ، الطريق الأول :

 صيانوعالعلني
 النظم القائمة هذان الطريقان مسدودان وغير مرغوب فيهما ، اما الطريق الثالث :   

هو الطريق المفتوح ويدعوا الي الاخذ به وهو : طريق الشرعية والعمل من خلال النظم القائمة . 

ولكنه يشترط ) أن يتم ذلك من خلال رؤية تاريخية ، ومشروع طويل يتحقق في عدة أجيال ، 

م من شاء ، فما ضاع خلال قرون طويلة لا يعود الا بجهود عدة أجيال بناء علي وليحكم اليو 

 براية في الاتي :(. وهذة الرؤية والخطة المحكمة يتمثل بعضها 1خطة محكمة ورؤية تاريخية ( )

 
------------------------------- 
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 المصدر السابق . -8

 810المصدر السابق ص  -1

 .816 – 810المصدر السابق ، ص  -5

 .819حسن حنفي ، دراسات فلسفية ، ص  -1

 مشروع إعادة بناء التراث. -1

 حرية الفكر . -2

 المحافظة علي المقاصد الشريعة .  -3    

 الإصلاح في الأرض لا افساد  فيها .  -4

 استقلال المؤسسات الدينية  . -5

 ابطال مظاهر النفاق الديني من أجهزة الاعلام وجهاز الدولة . -5

نظريات الإسلام السياسية والاقتصادية والاجتماعية معروفة ، وليس المهم )يري حنفي 

ا مهم هو بيان المسافة بينهإعادة عرضها ، تبرئة للذمة ، وتعويضا عن مآس ي العصر ، بل ال

حتي يقترب من المثال . وان تغير الواقع خطوة واحدة وبين الواقع وتغير هذا الواقع بالعقل 

نحو العقلانية أو الطبيعة أو الحرية أو الانسان أو المساواة أو التقدم لا قرب الي الإسلام 

علي أن طريق التغير الذي  (.ويؤكد حنفي2من عشرات النظريات فيها ومئات الآراء حولها ( )

لكن لا طويل و يتطلب الدعاة ، والتنظيمات الشعبية ، والمؤسسات التعليمية والثقافية 

لا مفر من الحوار المفتوح أمام الناس بين أصحاب الحقوق وأدعيائها . ومن بديل عنه . أذن 

الخوف اذا ثم لا مناص من حرية الفكر الذي بدونة لا يجهر بحق ، ولا يقال صدق ، ولم

والعيش في الظلام ؟ وبماذا تنفع الدنيا ؟ اليس المال والبنون زينة الحياة الدنيا والاخرة خير 

 وابقي ؟ 

: أن همه الأساس ي هو تغير الواقع الذي تعيشة  الأول يتوضح مما سبق لحنفي أمران ، 

من  اتالمجتمعات العربية المعاصرة ، لصالح واقع أفضل وأحسن ، تحتقق هذه المجتمع

: أن الفكر الإسلامي مؤهل بامكانياته الذاتية لان يقوم الثاني خلاله ذاتها وتبني حضارتها .

بالدور الذي قام به فكر الانوار الأوروبي في نقل المجتمعات الأوروبية الي الحداثة ، وبناء 

 حضارتها الحديثة .واهذا نجد ما يقدمه حنفي من اصلاح هو برنامج سياس ي قبل أي ش يء

آخر ، ولهذا يعطي الفكر الدور الثقافي في عملية التغير ، قياسا علي ما قام به فكر الانوار 

ي الأساس الثقافالأوروبي ، ويعتقد المبادي والقيم التي تضمنها هذا الفكر ، وشكلت 

للحضارة الغربية الحديثة ، موجود في الفكر الإسلامي ، وان بين فلسفة التنوير الاوربية 

م علاقة وطيدة علي الصعيدين التاريخي والفكري ، ويقول : ) يمكن القول بلا ادني والإسلا 

 (3واحدي روافدها التاريخية () مبالغة ان الإسلام كان سببا من أسباب فلسفة التنوير
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----------------------- 
 818حسن حنفي ، دراسات فلسفية ، ص  -1

 .886حسن حنفي ، دراسات فلسفية ، ص  -8

 .802، ص1891تربية الجنس البشري ترجمة وتقديم حسن حنفي ، دار التنوير ، بيروت ، لسنج ،  -1
 

ن من خلالها ، بيعلي صحة رأيه يجري مقارنه ما بين الفكر الاعتزالي وفلسفة التنوير  وللتأكيد

اشتراكهما في اثبات حرية الانسان ومسؤولية الفردية ، والدعوة الي اعمال عقلة ، والفكر 

لي يمثل التيار التحرري امام الاشعرية المحافظة ، كما تمثل فلسفة الانوار التيار التحرري الاعتزا

امام الارثوذكسية المسيحية ، ويري أن الإسلام يمثل نموذجا للدين المستنير الحالي من 

المؤسسات الدينية ، مبادئ وقيم تقوم عليها فلسفة التنوير ، وبناء علي ذلك يصل الي القول : ) 

دم والتقالحقيقة أن الفلسفلة التنوير في القرن الثامن عشر ودعونها الي العقل والحرية 

( . وفي اطار مشروعه الفكري يتوقف حسن حنفي عند 1خالصة ( )والمساواة دعوة إسلامية 

قضية التراث ، ويري أن هناك نموذجين للتعامل معه ، ولكل منهما عيوبه . النموذج الأول  : 

تراثي ، ان التعامل مع التراث والنظر الية علي انه البديل ، وهذا ما تدعوا الية القوي النموذج ال

  -وهي :عيوب رئيسية لهذا النموذج ، ويذكر الإسلامية الأصولية 

يؤخذ التراث علي انه غاية في ذاته وليس مجرد وسيلة لتحقيق غاية أخري هي تقدم  –الأول 

و االشعوب ونهضة المجتمعات فالتراث قيمة في حد ذاتها يحرص عليها ، ولا يمكن تناولها بالنقد 

 التغيير ، التراث مصدر القيم ... 

ا له ، فهو فكر وواقع ، عقيدة وليس جزءا منه أو موجه : يكون التراث مستقلا عن الواقع  الثاني

 وشريعة ، تصور ونظام ، دين ودنيا ، مصحف وسيف .... الخ .
: التراث كل لا يتجزأ يؤخذ كله أو يرفض كلة لا يقبل الترقيع أو التوفيق مع تراث آخر   الثالث

ة والية البداي مغاير ، التراث وحدة واحدة لا بداية له ولا نهاية ، يبدأ من ذاته ويعود الي ذاته ، منه

 المنتهي . 

يكون التراث خارج التاريخ والزمان والمكان ، حقيقة أبدية لا تتطور أو تتغير ولا يخضع  الرابع :

 لتأويل أو تفسير أو و جهة نظر .

الواقع كلة مدان ، ولا يمكن تطوره أو إصلاحه بل هدمة من الأساس حتي يبدا البناء  الخامس :

 الجديد علي أسس راسخة .
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      .811الجنس البشري ، ص  لسنج ، تربية  -1

 . 91، 91، ص  1891، تموز  1حسن حنفي ، التراث والتغير الاجتماعي ، شؤون عربية ، عدد  -8

، او النموذج اللا تراثي ، في مقابل النموذج التراثي ، فيعتبره حنفي اما النموذج  النموذج الثاني 

ردة فعل علية ، فهو العكس  ) يقطع الصلة بالقديم لبناء الجديد علي أسس من العلم والمعرفة 

لتقدم فا،  والجهد الإنساني الخالص بعد اكتشاف عورات التراث وعدم ثباته امام العلم الجديد

( والغرب الحديث هو المثال علي هذا النموذج ، 2نحو الجديد مرهون بالتخلص من القديم ( )

والا ان حنفي يري ان النموذج اللاتراثي عيوبه الخاصة أيضا ، ويتحدث عن عيوب النموذج 

  -اللاترتثي وهي :

لمركز ، وفي الأطراف لا في ا: يحدث تغير في السطح لا في العمق ، وفي العرض لا في الجوهر الأول 

. 

: يحدث تغير في الأنظمة السياسية والاجتماعية والاقتصادية كما يحدث تغير في الأبنية  الثاني

 الاجتماعية دون أن يقع تغير مواز في أنساق القيم .

 ي مظاهر الحياة المدنية من صناعة وزراعة وعمران ولكن : يحدث التقدم في الخارج فالثالث 

: ونتيجة لذلك يحدث أنفصام في الشخصية الوطنية الرابع علي أساس من التخلف من الداخل .

، وتتجاور فيها طبقتان من الثقافة ، الطبقة الاولي تاريخية متصلة محافظة اصيلة ، والطبقة 

( . وينتقل حنفي الي نموذجة كبديل عن النموذجيين 1الثانية حديثة منقطعة تقدمية مستوردة .)

هو ) إعادة بناء التراث ( أو أحياء التراث او تجديد التراث السابقيين ، ويقول عنه ) النموذج الثالث 

، وهو النموذج الذي تحاول المجتمعات النامية صياغة وتينية بالرغم مما هو حادث الان من وقوع 

فأذا كان النمط التراثي يضحي بالتغير الاجتماعي من أجل في الخطابة او الانتقائية من الخارج 

ن النمط اللاتراثي يضحي بالتراث من أجل احداث التغيير الاجتماعي فان المحافظة علي التراث وكا

نمط تجديد التراث او احيائه او إعادة بنائه طبقا لحاجات العصر هو الذي يحفظ من التراث 

دوافعه علي التقدم ويقض ي علي معوقاته وهو القادر علي احداث التغير الاجتماعي بطريقة ارسخ 

اريخ من الانتكاسات والردة وحركات النكوص (. يشير حنفي الي ان من وابقي واحفظ له في الت

الممكن ان تثار عدة محاذير حول مشروعة التراث ، وهو بعتقد ان من السهل ايضاحها 

) إعادة بناء التراث تصور علمي دقيق للمرحلة التاريخية للمجتمعات والتخلص منها ، ذلك لان 

امية حتي يمكنها ان تحقق اكبر معدل للتنمية وتقض ي علي التراثية علي غرار المجتمعات الن
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معوقات التقدم من الجذور وحتي تأمن الانتكاسات وحركات الردة والثورات المضادة وهي مهمة 

عدة أجيال حتي يتم محو الامية وتجنيد الجماهير ، فالبواعث مرحليا قد تكون بديلا من 

( 2ح عنه نفع عملي علي مايقول الاصوليون القدماء ( )التصورات ، ولا يوجد حتي نظري الا اذا أتي

 . 
، 1898بر أكتو   عزيز العظمة ، قراءات وتعليقات دراسات فلسفية ، سلسلة كتاب قضايا فكرية ، القاهرة ، الكتاب الثامن ،  -1

 .111ص 

إيجاد بكما انه ينفي شبهة ان إعادة بناء التراث انما يخضع لانتقائية عشوائية ، ويطالب أصحابها 

معاير نظرية خالصة وثابتة ، مستندا الي ان إعادة بناء التراث ) تخضع لمقباس المصالح 

لماء عمة ، وهذه يجددها الفقهاء الذين هم بمصطلح العصر المرسلة وتحقيق النفع لجماهير الا 

الاجتماع والسياسة والاقتصاد بمالديهم من لغة الأرقام والتحليل الكمي للواقع . فمقياس جلب 

المنافع ودفع المضار مقباس شرعي تقاس به الاحكام ... ولايهم صحة التأويل النظري بل مقدار 

يرد علي الذين يرون في إعادة بناء التراث ادخال الدين ذاته في ( . و 3ما يقدمة من نفع عملي ( )

الشبهة تقوم علي تصور خاطئ للتراث عملية بقولة ) والحقيقة ان هذه اللعبة السياسية ، 

لقداسة او صفة اتاريخية صرفة تتعامل مع نتاج تاريخي ... فالتراث نتاج انساني خالص ليس له 

حسن حنفي يعمل من اجل معالجة الإشكالية الفكرية التي تواجة مما تقدم نجد (. 4الالوهية ( )

الفكر العربي والإسلامي لاصلاح هذا الفكر إشكالية التأسيس لنهضة عربية علي أسس إسلامية 

استنادا الي النص الديني مع المحافظة علي بنيتية الاصلية ، وقد كانت دراسته في الغرب واحتكاكه 

اثير إيجابي علي وعية ونمط تفكيره ، فهو كما يقول عنه اركون ) بقي بالاخر ومعايشته له ذات ت

 الغربي ( .دائما مؤيدا للتواصل المفيد والمخصب مابين الفكر الإسلامي والفكر 

ويري عزيز العظمة أن حنفي ) يتمركز في نقطة يلتقي فيها تياران أساسيان في الفكر والمخيلة 

الاربيين تيار مراجعة التراث والقراءة التاريخية الداحضة له في سبيل اقاقمة حاضر ومستقبل 

 في توافق مع متطلبات العصر ، ومع المخيلة شبه السلفية ، التي تتمنطق بمفهوم الاستمرارية

التاريخية علما لها ، والتي تدرج المراجعة التاريخية النقدية للتراث في اطار الاضرار علي 

الاستمرارية مع هذا التراث ، وفي حدود تضاد متخيل مع الاخر ، بين الانا والأخر أي الحضارة 

 الفكري  ر هذين التيارين يندرج مشروع حنفي(. وفي اطا5العربية الإسلامية ، والأخر أي الغرب ( )

 ، وقد استطاع ان يتبوا موضعا متميزا في الفكر العربي المعاصر .

 الخاتمة 
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المشاريع الفكرية علي الصعيد المعرفي ، باتجاه الغقليه أوجه مشروع حسن حنفي هو احد 

التنويرية من اجل تأسيس نهضة عربية إسلامية تتضمن أفكار يمكن ان يؤسس عليها وبستند 

اليها وتطويرها لبلورة اتجاه إصلاحي جديد ، يلبي احتياجات المجتمعات الغربية المعاصرة 

 ستمدة من ذلك ومن ابرز تلك الأفكار : ويستجيب للتحديات التي تواجهها ، محاوره م
 .91، ص 1891، تموز 1حسن حنفي ، النراث والتغير الاجتماعي ، شؤون عربية ، عدد  -1

 .110مصدر سابق ، ص  حسن حنفي ، دراسات فلسفية ، -8

 .111المصد السابق ، ص -1

 191، ص 1892محمد اركون ، تاريخية الفكر العربي الإسلامي ، ترجمة هاشم صالح ، مركز الانماء القومي ، بيروت ،  -5

المسلمون هم الذين ينتجون اسلامهم ، فحاله من حالهم ، فقد نجح رجال الفكر الإسلامي  أولا :

في عصرة  الأول ، في جعله احد المقومات الأساسية للحضارة العربية الإسلامية ، وبعدها الثقافي 

 ا بشكل إيجابي مع الاخر الذي احتكوا و، وتعامل ، حيث ، تصدوا بجدارة للتحديات التي واجهتهم

 به ، وانفتحوا علي ثقافة الحضارات التي وصلوا اليها .

كل دين متضمن منظومه من العقائد المقبولة ، بصفتها حقائق لا يجوز المساس بها ولا  ثانيا :

خية التاري وهي غير خاضعة لاي تسأل نقدي للعقل ، والتيار الاصولي حول التجربةنقاشها ، 

للاسلام الي عقيدة ، وبذلك أضفي عليها نوعا من القداسة ، وبهذا وسع الحقل المقدس في الفكر 

 الإسلامي ليضيق الحقل العقلي فيه.

تكاد تجتمع المشاريع الفكرية علي ان العقلانية هي طريق التقدم ، وتعم العقلانية قضايا  : ثالثا 

الثقافة والمنهج والتراث ، ومناهج القراءة والتأويل بين الثقافية العربية والغربية ، وأشكال الهوية 

 والعلمية ، والشرق والغرب .

يد ، حيث يتم تحقيق العقل في الترشلعربي : العقلانية هي احدي ركائز المشروع الحضاري ا رابعا

، وهي ليست مجرد رؤية ، بل هي ممارسة في شتي نواحي الحياة الاقتصادية والسياسية 

 والاجتماعية والثقافية .

: يحرص الاتجاة الإصلاحي الجديد علي المصالحة بين القديم والحديث ، مثل هذا خامسا 

يفتقر الي وضوح مفاهيمه ، هل هو تجديد بمعني  المنهج الذي يربط بين الماض ي والحاضر ،

جديد والالفهم الجديد للاسلام من خلال معايشة المسلم لحياته ؟ ام هو مصالحة بين القديم 

 ؟ وهل المصالحة تعني التنسيق ام الترميم ؟ .

 لعل الدارس للنهضة العربية والحداثة في الثقافة العربية تقع في ايطار السهل الممتنع فهس ي

سهلة ، لان جوانبها المتعددة أصبحت واضحة بعد مئات السنين من بدء النهضة الاوربية وقرنين 

من الارهاصات النهضة العربية وما تابعها من حركات تنوير وإصلاح ، وغيرها من المفاهيم 
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 ومختلطة المعاني ومختلفةالحديثة ذات مضامين نسبية ، فهي مفاهيم متداخله ومتشابكة 

التكوين والتأثير ، ولهذا فأن الحامل الاجتماعي الضروري للنهضة والحداثة لم ينشأ ولم النشأة و 

 ينضج في البلدان العربية ويؤدي دورة التاريخي ..

 

 

 

 

 

 لمصادر والمراجع :ا

 م2112، 5، 25حسن حنفي ، نحو تنوير عربي جديد ، محاولة تأسيس ، جريدة الاتحاد ، ابوظبي ،  -1

 م.1551تربية الجنس البشري ، ترجمة ، حسن حنفي ، دار التنوير ، بيروت ، لسنج ،  -2

 م.1555، 5، 55حسن حنفي ، موقفنا الحضاري ، المستقبل العربي ، بيروت ، العدد ،  -3

 م.1555، 1حسن حنفي ، دراسات فلسفية ، مكتبة الانجلو المصرية ، ط -4

 م.1555حسن حنفي ، حوار الأجيال ، دار القباء ، القاهرة ، -5

 م.1551حسن حنفي ، حوار المشرق والمغرب ، المؤسسة العربية للدراسات والنشر ، بيروت ،  -5

 م.1551، تموز ،  5حسن حنفي ، التراث والتغير الاجتماعي ، شؤون عربية ، عدد -5

 م.1555محمد اركون ، تاريخية الفكر العربي الإسلامي ، ت هاشم صالح ، مركز الانماء القومي ، بيروت ،  -5

عزيز العظمة، قراءات وتعليقات فلسفية ، سلسلة كتاب قضايا معاصرة ، الكتاب الثامن القاهرة ، أكتوبر  -5

 م.1555، 

 

العدد الثالث عشر - يونيو 2020

 كلية التربية جامعة بني وليدمجلة المعرفة

148



 ظاهرة 
 
 المت

 
 واش ي في التأليف النحوي روح والح  ون والش

 د. محمد الهادي عامر

 اهرة المت  يتناول هذا البحث ظ  
 
ذة أ البحث بنبهورها، وقد بدواش ي وأسباب ظح والح  رو ون والش

ث اهرة التأليفية، ثم تناول البحهما بهذه الظالمماليك والعثمانيين لاشتهار عصري موجزة عن 

 
 
ق إلى تاريخ المتون ووقت ظهورها وأنواعها، وأشهر ذلك تطر   بمفردات العنوان، بعد تعريفا

 عرض لأشهر المتون النحوية المنثورة وأبرز علمائها.و المتون المنظومة، وأشهر علمائها، 

الظاهرة في الدرس النحوي، والدوافع التي دفعت العلماء إلى الاختصار فيما  ثم ذكر أسباب هذه   

 يسمى بالمت  
 
 روح التي استغلت ظهور الحواش ي.ون مما اضطرهم إلى الش

   
 
خذت على هذه الظاهرة مناقشة موضوعية، ودافع الباحث وقد ناقش هذا البحث العيوب التي أ

هذه الأمة الذي لا يستغني عنه الدارس مهما بلغ في  من تراث ها جزءعن هذه الظاهرة وبين أن  

 العلوم والمعارف.

 مةقد  الم   

    
 
ؤلف لتتضمن ما اهتدوا إليه من حقائق نحوية، وحرص أصحابها كانت كتب النحاة القدامى ت

ى ، ولو على سبيل الاستطراد، حتبها على استيفاء البحث في كل مسألة بذكر جميع ما يتصل 

مت مسائله، وحينما جاء من يريد الإضافة لم يجد إلا وت أبحاثهاكتمل وضع علم النحو ونضجت 

 لاف من طارئ بين النحاة وما عرضهشرح من سبقوه، وتوضيح مما يصعب فهمه، وإضافة من خ

، وتشعبت  التأليفالعلماء من علل وتأولات وشواهد، فازدادت 
 
ت الأبواب النحوية، وكثر اتساعا

المسائل الخلافية، وتنوعت العلل والتأويلات العقلية. مما دفع إلى ظهور فريق ثالث سعى إلى 

ت في ون المنظومة التي ظهر الأبواب، وتقريب المسائل من أذهان المتعلمين فألفت المت   اختصار

هور يف النحوي أدت إلى ظظاهرة متميزة في منظومة التأل حتى بدت تشكل القرن السابع الهجري 

 
 
 ش

 
 ث
 
 واش ي عليها أوجبتها ظروف التبيين.روز ح  م ب  روح لها أكثر اتساعا

 أشهر  هرة،أدرس هذه الظا وقد رأيت أن  
 
ث وقيمتها العلمية بالحدي علمائها،وأسباب ظهورها مبينا

 عن عصري المماليك والعثمانيين لب  
 
 ا المآخذروز هذه الظاهرة التأليفية، وموضحا

 
ذت خلتي أ

 
 
 ما قيل عن هذا الشكل م مناقشعليها، ث

 
بالتمهيد  المسبوقة تحت المباحث الآتية التأليفي وذلكا

 المنهج الوصفي لهذه الظاهرة.تناول نبذة تاريخية عن  الذي
 
 عصري المماليك والعثمانيين متبعا

 

 

ظاهرة المتُون والشُروح والحَواشي في التأليف النحوي

149



 التمهيد

رة عن ظاه التاريخية قبل الحديثن من الوجهة لعل من المناسب الحديث عن هذين العصريي   

  تون الم  
 
لوم. فبعد سقوط بغداد واش ي في علمي النحو والصرف، أو في سائر الع  روح والح  والش

أصبحت المكتبات العربية فيها خاوية، وبعد النكسات التي سببها زوال سلطان العرب عن 

ملجأ بعد دحر ال الأندلس أصبح الملجأ الوحيد للعلماء مصر والشام، وترسخت قيمة هذا

 عين جالوت. في عليه والانتصارالمغول، 

قد وضعت قبل هذا أساس سلطنة المماليك، وهي من جواري الملك 1)شجرة الدر(وكانت  

 أعتقها وتزوجها، وكانت قوية 
 
الصالح نجم الدين أيوب، اشتراها أيام أبيه، وحين ولدت له ابنا

 مات و  هالشخصية، تدبر الملك عند غياب
 
أخفت أمر موته، لأن  المعارك مع و هـ 746سنة  مقتولا

، ثم تنازلت بعدها لوزيرها وزوجها الثاني عز 
 
الصليبيين كانت ناشبة، وقد حكمت ثمانين يوما

 هـ.746الدين أبيك، وبذلك بدأ الحكم المملوكي سنة 

هم يك البحرية فا الممالأم   برجية،ومماليك  ،وينقسم المماليك إلى قسمين: مماليك بحرية   

الصالح  هـ وكان أصلهم من الحرس الذين اشتراهم664هـ إلى سنة 747الذين حكموا من سنة 

 من الترك والمغول. أكثرهمفي ثكنات بجزيرة الروضة في النيل، وكان  وأسكنهمالأيوبي، 

 للسلطان قلاوون، وكان  وأما المماليك البرجية   
 
 خاصا

 
فهم الذين كانوا في أول أمرهم حرسا

بعضهم أرقاء شراكسة، وسموا بهذا الاسم لأنهم كانوا يقيمون في أبراج القلعة بالقاهرة. وقد حكم 

 هـ.329هـ إلى سنة 664مصر في سنة  هؤلاء

ول ا جيوش المغ، وصدو صر والشام من بقايا الغزو الصليبيالمماليك في تطهير م وقد أفلح

فافهم هم تالفكرية والحضارية حولهم ثم في ال الحركة التفاف، وفي وتيمور لنكبقيادة هولاكو 

 حول ما بقي من أثر الخلافة العباسية في بغداد.

   
 
م من نشاط ثقافي في هذا العصر كثرة التآليف الموسوعية، ووضع الش ِّ

د 
 
وح ر وكان من أهم ما ق

ية التي ظهرت في العصر المتقدم، وذلك كله يشهد بعظمة هذه الأمة تون العلموالملخصات للم  

بيل وبذلك مهدت دولتهم س التي لم تتنازل عن العلم والثقافة والإبداع حتى في أحلك ظروفها.

ـ ه329السلطان سليم العثماني سنة  بمجيءن سقطت دولتهم إلى   استقرار الأنظمة السياسية

النجوم الزاهرة في ملوك مصر والقاهرة، تأليف: جمال الدين أبي المحاسن، قدم له وعلق عليه: محمد حسين شمس 1

، والأعلام قاموس تراجم لأشهر الرجال والنساء 923/ 7م،1332هـ ـ 1419، 1نان، ط/الدين، دار الكتب العلمية، بيروت ـ لب

 . 9/156، 16المستعربين والمستشرقين، خير الدين الزركلي، دار العلم للملايين، بيروت ـ لبنان، ط/من العرب 
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لامية غير عربية، وهي خلافة العثمانيين الذين احتلوا الشام فغلبهم على أمرهم، وقيام خلافة إس

 .2هـ1941ومصر، وظهرت الدولة العثمانية التي كبرت واتسعت حتى سنة 

فقد  ،سات النحوية واللغوية في مصر والشامعد عصر المماليك عصر الازدهار الكامل للدراوي     

بعد  الأندلس ومن هـ،757سنة المغول بغداد بعد احتلالها على يد من  القادمينبالنحاة امتلأت 

 فيات النحوية مما جعل المصنف ،3هـ 636سنة  احتلالها من الفرنجة
 
عصرهم تبلغ الذروة كما

، وظهرت الموسوعات كما ظهرت المتون والشروح والحواش ي، وكان الملوك والسلاطين 
 
وكيفا

علماء الذين لجئوا إلى مصر والشام وهم يحملون ما بقي من الثروة من المماليك خير عون لل

بحت والأندلس. وبهذا أص في بغدادالإسلام  تراثالعلمية العربية، ويحفظون البقية الباقية من 

وبغية القاصدين، موطن الدرس والبحث،  مصر في عهد المماليك موئل الحضارة الإسلامية،

 العلوم.ونشط التأليف فيها في جميع 

ولشعور المماليك بنقص أحسابهم، ولأنهم دخلاء يحاولون استكمال مهابتهم بغرس ما يثمر   

النفع للبلاد، ثم كان حادث بغداد والأندلس، فناصروا اللغة العربية؛ لأنها لغة الدين والشعب، 

 يعيشون فيه، ويجدون مبتغاهم من الهدوء ونش
 
لماؤها لم يلقوا أمامهم موطنا م، ر العلو وأن  ع 

 العلماء بدورهم قد رأواإقفار البلاد من المكتبات ال
ربية، عوالإفادة والاستفادة إلا القطرين، وأن 

ل  الكتب في الفتن الكائنة من التتار وغيرهم، بحيث ان 311 يقول السيوطي ) ت هـ (: وقد ذهب ج 

مل جمل واحد.الكتب الموجودة الآن في اللغة من تصانيف المتقدمين والمتأخرين لا ي  4جيء حِّ

نشئون الم       ،تون وفي هذا العصر فقد طفق المؤلفون ي 
 
روح ومن هنا بدت الحاجة إلى الش

واش ي، وأقرب الأمثلة لهذا شروح كافية ابن الحاجب، وابن مالك، وكافيته، ومغني تون والح  والم  

 اللبيب لابن هشام وتوضيحه، وبعض حواشيها.

زيرة المادة العلمية من الجهة النحوية لم يعبها إلا ما شابها في وهذه المؤلفات التي كانت غ  

غة مما يمت إلى فقه اللالشروح والحواش ي من كثرة بيان اللهجات العربية لكثيرِّ من الكلمات 

محاولة أخذ القاعدة النحوية من مادة الكتاب المعلق عليه، ويظهر أن  الحامل  وثيق ومنبسبب 

بحمع  ةتون كفيلتون حبهم في سرعة تلافي ما ضاع من كتب النحو، والم  لهم على الإكثار من الم

 ما كثر من القواعد في موجز الكلام.

 .7/926، لنجوم الزاهرةينظر ا2
 .9/13م.1332ينظر تاريخ آداب اللغة العربية، تأليف: جرجي زيدان، منشورات دار كتبة دار الحياة، بيروت ـ لبنان،3
 .9/123، المصدر السابق4
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 دعلى أنقاض الخلافة العربية الإسلامية، وتمه نشأتوبذلك سقطت آخر الدويلات المحلية التي   

د الشام احتلو بلا هي خلافة الأتراك العثمانيين الذين  ،غير عربيةالسبيل لقيام دولة إسلامية 

 ومصر.

الأقطار التي كانت تحت ا عهد الأتراك العثمانيين فحدث فتور عقلي وهبوط علمي، وشمل أم  

الدراسات النحوية في هذا العصر قد طرأ عليها عهد جديد تميز  من الحق القول أن  حكمهم، و 

الإضافة  وخلوه من كان بعضها يظهر فيه التأثر بالبيئة الأعجمية، ن  وإالنشاط فيه بالحواش ي 

 .والإعادةالجمع  ىوالتجديد، واقتصاره عل

ظاهرة المماليك بال تميز عصروالأسباب التي أدت إلى  وسنحاول فيما يأتي الكشف عن الدوافع  

 عن عرض شامل لأهم 
 
واش ي، فضلا روح والح 

 
تون والش التأليفية المعتمدة على سلسلة الم 

 المؤلفات، ولأشهر مؤلفيها.

 :المتن والشرح والحاشيةب الأول: التعريفالمبحث 

نون جمعت في رسائل صغيرة العلم على مبادئ فن من الف   أهل طلق عندهو مصطلح ي   المتن:

 والأمثلة إلا في حدود الضرورة. ،والشواهد ،الاستطراد، والتفصيلخالية من 

 : هو عمل يتوخى فيه توضيح ما غمض من المت  الشرح
 
بين  ا، وهو يتراوحجمل منهون وتفصيل ما أ

 هولة والعسر.والس   ،الطول والقصر

 منها حل تون والشروح، وقد قصدمطولة دعت إليها ظاهرة انتشار المهي إيضاحات  الحاشية:

سير ما يصعب فيه، واستدراك ما يفوته، والتنبيه على الخطأ وتي ،ما يستغلق من الشرح

 ، وزيادة الشواهد.والإضافة

المتن سابق للشرح والحاشية فهذه كلها آثار للمتن وعمل عليها.  القول بأن  لعل من البديهي و    

 لبداية المتن لابد وإذا أردنا أن  
 
ه نوعان نضع تاريخا ه على أن  نبِّ

 
م، على أنه نوعان: متن منظو  أن  ن

 يومتن منثور، وكل منها يشترك في طبيعته مع الآخر في الميل إلى الاختصار، والخلو في كل ما يؤد

 وقلة ذكر المذاهب والخلافات، وند الاستطراد والتفصيل، ىإل
 
ي حدود ف رة وجود الشواهد فيها إلا

 الضرورة.

 : المتن المنظومالمطلب الأول: 

 ،ون عند العرب في القرن الثاني الهجري، وكانت له أصول عند اليونانظهر هذا النوع من المت     

ن عند و وقد بدأ ظهور هذا النوع من المت  ،(الإلياذةالتاريخية )نجده عند )هوميروس( في ملحمته 

حساسهم بحاجتهم إلى نوع خاص ، وإالثقافاتالعرب حين اتسعت معارفهم، وتنوعت لديهم 

ِّ عينهم على حِّ ي  
 
 فظ المعلومات ونقلها، فاستعانوا بالش

 
 ي   هعر الذي امتلكوا ناصيته؛ لأن

 
ل وسيلة شك
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  ؤكد أحد الباحثين أن  حفظه، وي   مشوقة، ويسهل على المتعلمين
 
عر عد أول شالأرجوزة الأموية ت

 أراجيز العج   العربية، وأن   ليمي ظهر في اللغةتع
 
؛ لأن  شِّ  عد  اج ورؤبة ت

 
 تعليميا

 
  ون ت  ها م  عرا

 
غوية ل

يب والأسال ،ريبةالرواة بالألفاظ الغد منظومة في اللغة نفسها من حيث هي لغة نظماها لتم  

 
 
 ، والألفاظ.زودهم بالشواهد، والأمثال المأثورةالشاذة والنادرة، وت

صور حتى عصر المماليك الذي اتسعت فيه موضوعاته مية عبر الع  ثم تتابعت المنظومات العلِّ   

بل الإلمام  فشمل كل العلوم، ومنها النحو، وأقبل الناظمون على النظم لييسروا على الطلاب س 

 لخلاصةو)االشافية(  )الكافيةحفظها، فجاءت على سبيل المثال منظومتا ابن مالكبالمعارف و 

عد عصر المماليك العصر الذهبي في نظم ومنظومة الشاطبي في القراءات.وبهذا ي   5الألفية(

 
 
 )تأقدم منظومة في النحو كانت للخليل بن أحمد الفراهيدي عزى أن  العلوم المتعددة، وت

 .هـ(165

  هـ( وحروف163 ت)لأحمر اقال خلف    
 
سمى حروف العطف، وقد ذكرها النسق خمسة، وت

 الخليل في قصيدته في النحو: 

 وبلا وثم فليست تصعب تسق وصل بالواو قولك كله فا

 وسبيلها رحب المذاهب مشعب الفاء ناسقة كذلك عندنا

عد   ومهما يكن من شك في نسبتها للخليل فإن    
 
ظومة أول من هذه المنظومة مازالت ت

هـ( 963تون المنظومة، فنظم أحمد اليشكري )ت في النحو، ثم تتابعت بعدها الم  

 
 
 ، وقد قال في مطلعها:لنحورجوزة في اأ

 في الأصل عند جملة الرواة والوزن في الغزاة والرماة

عله ليس لها نظير
 
 في سالم من شأنه الظهور  ف

ة
 
عل

 
 كما تقول في الصحيح جملة وآخرون فيه قالوا ف

 6منها: (الإعراب وسنحة الآداب )ملحةأرجوزته النحوية هـ(517ت )الحريري ثم صنف    

 بحمد ذي الطول شديد الحول  أقول من بعد افتتاح القول 

 وإلى كم ينقسم عن الكلام المنتظم ياسائلي
ً
 ونوعا

ً
 حدا

، والنجوم 5/993 م، بيروت ـ لبنان1334هـ ـ 1414شذرات الذهب في أخبار من ذهب لأبي فلاح الحنبلي، دار الفكر، ينظر 5

 .6/21الزاهرة، 
 .1/4، تاريخ آداب اللغة العربية،و 5/166الأعلام، ينظر6
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 وافهمه فهم من له معقول  اسمع هديت الرشد ما أقول 

بع حد الكلام ما أفاد المستمع
ّ
 نحو: سعى زيد وعمرو مت

 عند الدارسين المعاصرين مثل ألفية ابن ما مع أن     
 
 إن  لك فهذه الأرجوزة النحوية لم تنل حظا

 كثيرة منها:
 
 لها شروحا

 ،7هـ( 762لابن مالك )، والتسهيل وشرحه، وشرح الجزولية وشرح الكافيةنفسه، الحريري شرح    

عطي  ألفية وشرح ،8هـ(653لمقدس ي الحنبلي ) توشرح ل ابن مالك في النحو، وشرح ألفية ابن م 

هـ(، وشرح السيوطي )ت 642ت لشهاب الرملي ) ، وشرح ل9هـ(663)ت الضرير الهواري  ندلي يلأ ل

هـ( له شرح كتاب سيبويه، 964والرماني ) ت  ،10لمغني ابن هشام، وشرحه لشواهده هـ(311

له شرح الإيضاح، وشرح  11هـ(493وشرح مقتضب المبرد، وشرح أصول السراج، والربعي )ت 

وشرح ديوان زهير،  شرح شواهد سيبويه منها:هـ(له عدة شروح، 469والأعلم)ت .مختصر الجرمي

 منها12هـ(526)ت  وابن البادش
 
 13هـ(596شرح المقتضب للمبرد، والزمخشري)ت :صنف شروحا

له شرح الايضاح  14هـ(573اشهر شروحه شرح ابن يعيش، وشرح الأندلي ي، وابن الدهان)ت 

ف م   15هـ(566والتكملة لابن علي، وابن الأنباري)
 
في  ءاصنفات متنوعة، فمنها نزهة الألبالذي خل

 طبقات الأدباء، شرح فيه تراجم النحاة من الإمام علي إلى شيخه ابن الشجري وغيرها.

 .5/993 الذهب،شذرات 7
 .7/166المصدر السابق،  8
م، 1339هـ ـ 1414، 1معجم المؤلفين تراجم مصنفي الكتب العربية، تأليف: عمر رضا كحالة، مؤسسة الرسالة، ط/ 9

 7/276، تاريخ آداب اللغة العربية ،69/ 9 لبنان،بيروت ـ 
ر اتأليف: جلال الدين السيوطي، وضع حواشيه: غريد الشيخ،منشورات محمد علي بيضاوي د،في النحو الأشباه والنظائر10

 .1/7 ،2331ـ  1422، 1الكتب العلمية، بيروت ـ لبنان،ط/
:د يوسف علي طويل،د. مريم قاسم طويل، دار الكتب العلمية، بيروت ـ لبنان، فيات الأعيان لابن خلكان، تحقيقو ينظر 11

 .9/235م، 1336هـ ـ 1413، 1ط/
 م،1332هـ ـ 1429العلمية، بيروت ـ لبنان، عن أسامي الكتب والفنون للعلامة: حاجي خليفة، دار الكتب  كشف الظنون 12

2/1963. 
ترجمته في انباه الرواة على انباه النحاة، تأليف: جمال الدين القفطي، تحقيق: محمد أبو الفضل إبراهيم، المكتبة 13

، ومعجم الأدباء أو ارشاد الأريب إلى معرفة الأديب، تصنيف: أبي 2/275 م،1332هـ ـ 1419العصرية، حيفا، بيروت ـ لبنان،

 .1/127 م،1331هـ ـ 1411، 1عبد الله الحموي، دار الكتب العلمية، بيروت ـ لبنان، ط/
، 1، ومحمد الكردي، ط/نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة، تأليف: محمد الطنطاوي، تعليق: عبد العظيم الشاوي ينظر 14

 .166ص  م،1376ـ  هـ1966
 .166المصدر السابق، ص15
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 في النحو، ثم تتابعت المتون النحوية 733)توبعد الحريري نظم الحسين البغدادي    
 
هـ( متنا

قعتها، ر  هجري أثناء عصر المماليك، واتسعتالمنظومة حتى وصلت ذروتها في القرن السابع ال

ر الناظمون لها، وكان من أبرز 
 
الدرة ) سماها،16هـ(796)ت حاشية ابن معط  ظام لها: الن   هؤلاءوكت

 الألفية(التي أولها:

ولها شروح منها: شرح محمد الأندلي ي  يحي بن معط  بن عبد النور   يقول راجي ربه الغفور          

هـ( الغرة المخفية في 796الاربلي)ت وشرح ابن الخباز  هـ( سماه بالتعليقات الوفية،765البكري)ت 

) وابن الحاجب،17ضوء الدرر(هـ( سماه)643ابن الوردي)ت شرح الدرة الألفية، وشرح 

)ت ومن هذه المنظومات منظومة لنجم الدين الخضراوي  ،هـ(762)ت  ، وابن مالك18هـ(747ت

هـ(، وأرجوزة 739)ت ومنظومة لشهاب الدين الخوالي ،19هـ(775تشامة )هـ(، وأرجوزة لابن 779

ومنظومة  ،20(نهاية الإغراب في التصريف والإعراب)اها سم   هـ(،645لأبي حيان الأندلي ي ) ت 

مالك ومنظومة ابن الحاجب سماها هـ(، وقد جمع فيها بين ألفية ابن 643)تلعلاء الدين طيبرس

، وأرجوزة في حكم ) (التحفة الوردية)المسماة ب 21هـ(643ردي)ت، ومنظومة ابن الو الطرفة()

وشرح تسهيل الفوائد وتكميل المقاصد لابن مالك في النحو ،22هـ(657لو ( للسبكي) ت

وله شرح (هـ663لشمس الدين الهواري ) ت (المقصور والممدود)وأرجوزة  23هـ(661للمالقي)ت

ة لتقي الدين الواسطي البغدادي ، ومنظوم24ألفية ابن مالك في النحو، وشرح ألفية ابن معطي

، (كفاية الغلام في إعراب الكلام)بـ( المسماةهـ626، وألفية لشعبان الأتاري )ت25هـ (661ت )

، وألفية في النحو لعبد العزيزالمكناس )ت 26(هـ654زة لشهاب الدين الدمشقي) توأرجو 

، تحقيق: د علي محمد عمر، مكتبة الخانجي، لسيوطيفي أخبار مصر والقاهرة لجلال الدين ا ينظر حسن المحاضرة1616

 .535/ 1 م،2336هـ ـ 1426، 1اللقاهرة، ط/ 
 .1/157ينظر كشف الظنون، 17
 .4/24ينظر الأعلام،18
 .2/54 المصدر السابق، ا19
، 1م، ط/1336إعداد: د. إيميل بديع يعقوب، دار الكتب العلمية،  العرب، من المعجم المفصل في اللغويينينظر 20

 .2/257 م،1363هـ ـ 1416
 .5/76الأعلام،21
 .163/ 7ينظر شذرات الذهب، 22
 .9/297ينظر معجم المؤلفين،23
 .9/69المصدر السابق،24
 .7/261الذهب، ينظر شذرات25
 .1/3النجوم الزاهرة، 26
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بن مالك ، اجمع فيها بين ألفية هـ(311للسيوطي )ت  والخط ، وألفية في النحو والصرف27(هـ646

هذا الثبت الذي  ، إن  المطالع السعيدة(اها)ماها)الفريدة( ثم شرحها وسم  وألفية ابن معط  س

وقد تصاعد هذا النجاح ، تضمن أهم المنظومات في عصر المماليك يدل على نجاحها ورواجها

في عصر العثمانيين، ومع ذلك فقد كان فيها الجيد المفيد، والطريف المبتكر، وما زال هذا 

 الدارسين حتى اليوم. اهتمامالنجاح محل 

 28ون النحوية المنظومة في عصر العثمانيين:ومن أشهر المت    

مة لإبراهيم ، ومنظو (لنحويةالألغاز ا)( المسماة بهـ351لعصام الدين الاسفراييني)تأرجوزة 

بن الحاجب، وأرجوزة ، وهي نظم لشافية ا(الفرائد الجميلة)المسماة بـ( هـ1317الكرمياني )ت 

، وهي نظم لجمع الجوامع (الأدبجوامع الإعراب وهوامع )( المسماة بـهـ1316للفارسكوري )ت 

(، ومنظومة نحوية ـه1377الأجهوري )ت ، وألفية في النحو لعلي بن محمد 29وشرحه للسيوطي

، 31هـ (1266ت لمحمد الدمياطي) (لأخبار بالظرف)، ومنظومة في ا30هـ (1253) ت لعطارلحسن ا

، (الخزانة في علم الصرف)هـ ( المنظومة الأولى تسمى ب1266ومنظومتان لناصف البازجي ) ت 

العصر  ، ومن المنظومات التي ظهرت في آواخر(جوف الفرا في علم النحو)والثانية تسمى 

، نظم فيها المقصود في (بنظم المقصود)هـ ( المسماة 1932العثماني: أرجوزة للطهطاوي ) ت 

هـ( نظم مشهور) 1933ومنظومة للمختار بون الشنقيطي)ت الصرف المنسوب لأبي حنيفة، 

هـ ( 1922لسعيد الحضرمي ) ت  ومنظومةالجامع بين التسهيل والخلاصة) ألفية بن بون(،

 .له متن منثور  32هـ(1632، وخلف بن حيان الأحمر)ت في علم النحو (ذرة اليتيمةال)المسماة ب

نذكر أهم  ون النحوية المنظومة، ولأسماء ناظميها أن  ويجدر بنا بعد سرد لأهم أسماء المت    

ميح على لون فهي موجزة العبارة تتصف بالاختصار الشديد، ويطغى فيها التخصائص هذه المت  

 و تأخير أو حذف.تضيه الأوزان الشعرية من تقديم أيجاز لما تففيها الإ التصريح، ويأتي 

 خوقد ا   
 
، وأكثرها مطاوعة في تار أكثر الناظمين لها بحر الرجز لأن

 
ه أوفى بحور الشعر نغما

 تفاعيله، واختاروا المزدوج من الرجز.

 .4/21الأعلام،27
 ، دار المعارف ـ القاهرة،11، تأليف: الدكتور شوقي ضيف، ط/المارس النحوية 28
 .5/74ينظر الأعلام،29
ر : حسن محمد، وعمالأساتذةينظر عجائب الآثار في التراجم والأخبار للعلامة المؤرخ عبد الرحمن الجبرتي، تحقيق: ـ 93

 .4/299، م2312المصرية العامة للكتاب،  زكريا الهيئة، والسيد إبراهيم سالم، دراسة وتقديم: د. أحمد الدسوقي
 .972،صينظر المدارس النحوية31
 .2/913ينظر الأعلام،  32
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 :المنثور  المتنالمطلب الثاني: 

مدها ون اعتوفي تاريخ النحو خاصة، وهي مت   عامة،لعلوم ون النثرية في تاريخ ارت المت  اشته   

 لأصحاب كل فن من 
 
الدارسون مع مرور الأجيال يشرحونها، ويعلمونها وما زالت حتى اليوم مرجعا

أول ظهور متن نحوي منثور كان في القرن الثاني الهجري لخلف الأحمر  فنون المعرفة، ونجد أن  

المنثور تكون بداية المتن  . وبهذا33(النحومقدمة في )حين ألف كتابه الوجيز  هـ(163 )تالبصري 

 إ
 
 والمنظوم واحدة تقريبا

 
 ذ لم يفصل الخليل الذي ينسب إليه متن المنظوم عن خلف الأحمر إلا

 .عشر سنوات

 سماه 34(هـ233ت ثم ألف ابن كيسان ) 
 
 نحويا

 
تار في علل ح، و) الم(الموفقي في النحو)متنا

 سماه هـ996النحاس )ت  وألف أبو جعفر، 35نحو(ال
 
، و)وتفسير أبيات (التفاحة)( كتابا

مقدمة في النحو، ثم جاءت  37ه ـ(935، وكتب ابن فارس ) ت 36و)شرح المعلقات السبع(،سيبويه(

هـ (، ومقدمة لأبي موس ى 463) ت ثم مقدمة للمجاشعي 38(هـ473بابشاد )ت بعده مقدمة لابن 

  40هـ (713) ت والمطرزي  39هـ (736الجزولي ) ت 
 
 سماه  الذي ألف

 
 نحويا

 
، وشرف (المقدمة)متنا

هـ( له أرجوزة في 363،ويحي العمريطي)ت41هـ(الذي له نظم الأجرومية366الدين العمريطي)ت

 .42النحو

راح هذه المتون.    
 
ر ش

 
واستمر التأليف في المتون النحوية المختصرة في عصر المماليك كما كث

ة ، والمقدم43هـ (747 )تومن أشهر ما ألف في هذا العصر من المتون الكافية لابن الحاجب 

، وله شرح (هـ335، والمقدمة الأزهرية للأزهري )ت 44هـ(629الأجرومية في النحو للصنهاجي )ت 

 .2/913المصدر السابق،33
 .5/936ينظر الأعلام،34
 .116/ 1لابن خلكان، ات الأعيان ، ووفي136ص شأة النحو، ينظرن35
 .1/236الأعلام  36
 .4/219الزاهرة،  ينظر النجوم37
 .2/43الأعلام، 38
 1/966،ينظر إنباه الرواة39
 .166ينظر نشأة النحو، ص 40
 .6/166ينظر المعجم المفصل،41
 .6/165المصدر السابق،42
 .1/7م، 1337، 2حسن عمر، منشورات جامعة قار يونسـ بنغازي، ط/ تعليق: يوسفشرح الرض ي على الكافية،  43
 .7/72ينظر المعجم المفصل،44
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لم تحظ بما حظيت به  جرومية، وشرح قواعد الإعراب لابن هشام، لكن  المقدمة الأزهريةالأ 

يندرج تحت اسم المتون كل كتاب  المقدمة الأجرومية من الشهرة والانتشار، ويمكن القول بأن

 (الجمل في النحو)قديم اختصره مؤلفه وأخلاه من الخلاف وكثرة التعليلات، من ذلك كتاب 

. لعبد القاهر الجرجاني الإيضاح، و)الجمل في النحو(و)المغني في شرح 45هـ (993للزجاجي ) ت 

 .46هـ(461)ت 

ع أنني أرى م طبيعة لا تفارقها وهي الاختصار للمتون  طبيعتها: أجمع الباحثون على القول بأن     

و  ، فكما تكون المت 
 
ك ؤيد ذلالكتب، وي  ن مختصرة قد تكون عندي من أمهات خلاف ذلك أحيانا

 ما هو موجود في الشروح والتعل
 
 على أهمية هذه الكتب يقات على هذه الأمهات وأيضا

 
عد دليلا ي 

 وعِّ 
 
، على الرغم من أن

 
 نحويا

 
عد متنا  وعي، لكن  حجمه الموس كبير فيه ظم منزلتها، فكتاب سيبويه ي 

. تسميتهغ عندي التاريخ وكثرة شروحه يسو  إقبال العلماء عليه عبر 
 
 متنا

 كما يقول الشيخ محمد عرفة:" لم ي     
 
، ولم  ( لسيبويهالكتاب)دم خدم كتاب في العربية مثلما خ

 ضع على الكتاب، ومقتضبيوضع على كتاب من الشروح والحواش ي وتفسير الشواهد مثل ما و  

  يمكن أن  فهذه كلها المبرد، وأصول بن السراج"
 
 لأن  ت

 
 عد متونا

 
ة العلم بدق صول ها ضبطت أ

 وإحكام من جهة، ولكثرة الشروح عليها من جهة أ خرى"

أما الشروح فقد وضعت بقصد استيفاء كل مسألة، وذكر ما يتصل بها من جميع النواحي، وقد   

دعا إلى هذه الشروح العجز عن الإتيان بعلم جديد من مصنف جديد، مما جعل المصنفين 

 يتجهون إلى شرح متون المتقدمين.

 المتأخرة: صور تون في الع  الظواهر المصاحبة لبعض الم  حث الثاني : المب

ا أحكام كذ الشداـ ظهور نوع من المتون النحوية يبحث في موضوع واحد بإيجاز مثل: كتاب 1 

 .هـ(657 )ت، وكتاب أحكام كل ما تدل عليه للسبكي هـ(645 )تلأبي حيان الأندلي ي 

مرضية وبة الـ تصنيف بعض الكتب على شكل أسئلة وإجابات عنها في النحو مثل: كتاب الأج2 

 .47هـ(659 )تالأسئلة النحوية للراعي الأندلي ي  عن

 ت)الذهب للأزهري  شذراتكتاب من أصحاب المتون بشرح متونهم من ـ قيام بعض المؤلفين 9 

 في شرحه المقدمة الأزهرية.هـ( 335

 .143، صالنحوينظر نشأة 45
في طبقات اللغويين والنحاة لجلال الدين السيوطي، تحقيق: د. علي محمد عمر، الناشر: مكتبة  ينظر بغية الوعاة46

 .2/131،م2335هـ ـ 1427، 1الخانجي بالقاهرة، ط/
 .6/263ينظر شذرات الذهب، 47
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ون تصنيف الم  الضرورة إلى تصنيف الحواش ي بعد ت : دعتطبيعة الحواش ي المطلب الأول:

 
 
روح عليها، وقد بدأت ظاهرة الحواش ي في عصر المماليك، وانتشرت في عصر وتصنيف الش

 من مناهج التأليف فيه.
 
 لتدريس العلوم، ومنهجا

 
 العثمانيين وأصبحت طابعا

 الم   ومن هنا يمكن القول بأن    
 
كانت ظاهرة مميزة لعصر المماليك حيث أظهرت روح تون والش

 من النفع المتوخى منه، وقد تعمق رسوخ ظاهرة الم  
 
ون تالحياة العلمية فيه، وحققت كثيرا

 
 
 الحواش ي كانت روح في القرن العاشر حين ظهرت في صورة منهج تأليفي ذائع. ذلك أن  والش

 إيضاح
 
  ا

 
 تها من غموض، أو تكمل ما فيها من نقص. روح ومسائلها تجلي ما عبارالبعض عبارات الش

 القرن الثامن هو بدايةنضع بداية واضحة للحواش ي النحوية والصرفية نجد أن   ولو حاولنا أن    

عد من أوائل أصحاب الحواش يهذا النمط التأليفي،  على المؤلفات النحوية ابن الضائع ) ت  وي 

جماعة  بعده أمثال محمد ابن لبيب لابن هشام، ثم تتابع في حاشيته على كتاب مغني ال48هـ ( 667

له حواش  كثيرة منها: حاشية على شرح التوضيح، وحاشية على مغني اللبيب، 49هـ (613) ت 

 تللجاربردي، ثم جاء أحمد الشمني )وحاشية على ألفية ابن مالك، وأخرى على شرح الشافية 

، وحاشية (ف من الكلام على مغني ابن هشامالمنص)الذي له حاشية مشهورة اسمها  50هـ (662

، وحاشية 51(السيف الصقيل في حواش ي ابن عقيل)هـ ( اسمها 311ت لجلال الدين السيوطي )

ه ـ( بحاشية 334ت بعد هؤلاء شهاب الدين العبادي ) ، ثم جاءشذور الذهب لابن هشام على شرح

ه، شيه في الفقه، وأصولثرة حوا، وهو ممن اشتهر بكعلى شرح ابن الناظم للألفية  في النحو

  53هـ (1313ت )، ثم جاء الشنواني52، والبيانوالمعاني
 
رت حواشيه وخاصة في النحو الذي كث

أشهرها: حاشية على شرح قطر الندى لابن هشام، وحاشية على شذور الذهب لابن هشام، 

 الفاكهي لمتن القطر لخالد الأزهري،توضيح لابن هشام، وحاشية على شرح وحاشية على شرح ال

 ،( الدرة الشنوانية على شرح الأجرومية في علم العربية)وله حاشية على شرح الأجرومية سماها 

 1333)ت  وبدر الدين الغزي 
 
 .54ومنظومان ةروح منتور هـ( له ثلاث ش

 .954النحو، ص ،ونشأة 7/246، ينظر المصدر السابق48
 .243، ونشأة النحو، ص 6/193ينظر شذرات الذهب، 49
 .6/914شذرات الذهب،  50
 .1/152ينظر كشف الظنون، 51
 .4/36ينظر الأعلام 52
 .225ينظر نشأة النحو، ص 53
 .1/159ينظر كشف الظنون ،54
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 56هـ(1166ثم الحفني)ت  55(هـ1325فجاء الدنوشري)ت أصجاب الحواش ي  بعد ذلك تتابع  

، 59هـ (1237ت ، ثم جاء محمد الصبان)58(هـ1232فالكفراوي )ت ، 57(هـ1136فالسجاعي)ت 

، فالعطار)ت 62هـ(1292) ت ر، فالأمي61الذي له حاشية على المغني60(هـ1293ت فالدسوقي )

 . 64هـ(1266،فالخضري)ت63له منظومة نحوية، وحاشية على شرح الأزهرية للشيخ خالد(هـ1253

 ظهور الم  أسباب المطلب الثاني: 
 
 واش ي: روح والح  تون والش

 نشأ هذا اللون من النظام التأليفي وتطور لأسباب أهمها:   

 ؛ لي  الشديدة في التسهيل ـ الرغبة1 
 
تقريب و م القواعد وتيسير حفظها واستيعابها، مكن تعل

 إلى أذهان المتعلمين في مراحلهم المختلفة. الحقائق

 وذلك بجمع مادته بعبارات موجزة. ؛ـ ضبط أصول العلم بدقة وإحكام2 

ـ شدة حرص العلماء على سرعة تلافي ما ضاع من الكتب خاصة بعد احراقها في بغداد في فتنة 9 

 هولاكو.

 بدورها الفعال في مسرح التعليم.تقوم  ـ الحرص على حفظ المتون، وأن  4 

  نا يمكن القول بأن  ومن ه    
 
رت في العصور المتأخرة؛ م ازدههذه الألوان من التصانيف ظهرت ث

حقِّ صور سابقة عاش فيها الع  ها جاءت بعد ع  لأن  
ؤلِّ لماء ي 

 قون وي 
 
 فون ويجتهدون، فخل

 
 فوا ث

 
راتا

. وحينما اطلع عليه المتأخرون، أدركوا أن  أن
 
 متكاملا

 
ليس لديهم زيادة علمية، يقول ابن  ضخما

خلدون: " واعلم أنه مما أضر بالناس في تحصيل العلم والوقوف علي غاياته، كثرة التآليف 

واختلاف الاصطلاحات في التعليم وتعدد طرقها، ثم مطالبة المتعلم والتلميذ باستحضار ذلك، 

رقها، ها أو أكثرها، ومراعاة طوحينئذ  يسلم له منصب التحصيل، فيحتاج المتعلم إلى حفظها كل

 .4/136الأعلام، 55
 .7/195المصدر السابق،56
 .9/65ينظر تاريخ الجبرتي،57
 .2/1235، الأعلام58
 .7/236،ينظر المصدر السابق59
 .7/16، والأعلام،4/291تاريخ الجبرتي،60
 .4/291ينظر تاريخ الجبرتي، 61
 .6/61الأعلام،62
 .1/5، وتاريخ آداب اللغة العربية، 299/ 4ينظر تاريخ الجبرتي، 63
فرحات،منشورات محمد علي الك،شرحها وعلق عليها: تركي على ألفية ابن م لى شرح ابن عقيلحاشية الخضري ع64

 .1/2م،1336هــ 1413، 1بيضاوي، دار الكتب العلمية، بيروت ـ لبنان، ط/
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ولا يفي عمره بما كتب في صناعة واحدة إذا تجرد لها، فيقع القصور ولابد دون رتبة 

  ى هذا بالعلماءِّ وقد أد  65التحصيل"
 
 ت.ن المختصراشرح وتوضيح ما بأيديهم مِّ  م  إلى الاختصار، ث

كرت هي الكامنة وراء ظهور الم     
 
 ها في منظومة التأليف النحوي،روز تون، وب  هذه الأسباب التي ذ

 
 
 التي أدت إلى ظ

 
 روح عليها، في ص  هور الش

 
 به ورتها الم

 
ختصرة، كما في شرح ابن عقيل، أو ممزوجا

 كما في شرح الأشموني
 
اسه ظام التعليم الذي كان أسنشأت بعد هذا الحواش ي بدافع تحسين نِّ  م  ، ث

عالج المباحث التي يت الجة وإزالة عحاول م  ضمنها المتن والشرح، وي  تدريس الكتاب، فأخد المعلم ي 

 
 
 ما فيها من غ

 
 موض أو ق

 
  م  صور، أو نقص، فيكتب ما يعن له على حاشية الشرح، ث

 
اح ر أخذ الش

 حاولون إتمام النقص.علقون يأتون بتعليقاتهم على الحواش ي، وي  والم  

 الم   المبحث الثالث:   
 
 روح والحواش ي في الميزان: تون والش

 يوب، وعليه مآخذ، منها:نقائص وع   ادق  النظام التأليفي عند بعض الباحثين والن  لهذا 

 1 
 
 خل، وهو كما يرون من أكبر عيوب هذه السلسلة التأليفية.ـ الإيجاز الم

تون تشتيت للمتعلم بين تحصيل الحقائق وتدليل ما في المتن من صعاب، وإتمام ما فيه ـ في الم  2 

حاء الطرق والأن ي مقدمته: " ذهب كثير من المتأخرين إلى اختصارابن خلدون ف نقص يقول من 

 في كل علم يشتمل على حصر مسائله وأدلتها ولعون بها وي  في العلوم، ي  
 
ختصرا  م 

 
دونون منها برنامجا

ي التعليم، ف باختصار في الألفاظ وحشو القليل منها بالمعاني الكثيرة من ذلك الفن...وهو فساد  

وفيه إخلال بالتحصيل؛ وذلك لأن  فيه تخليطا على المبتدئ بإلقاء الغايات من العلم عليه وهو 

لم يستعد لقبولها بعد ...ثم فيه بعد ذلك شغل كبير على المتعلم بتتبع ألفاظ الاختصار 

 66..."العويصة للفهم بتراجم المعاني عليها، وصعوبة استخراج المسائل من بينها

 ا ال، أم  الإبداعها إفراز عصر أحدبت فيه العقول، وانعدم فيه تون دليل واضح على أن   ـالم  9 
 
روح ش

 ؤلفاتهم تتسم بصعوبة الأسلوب.م   فإن   والحواش ي

 في مجال التطبيقات النحوية، أم  تون لا ي  ـ الم  4  
 
 ستفاد منها كثيرا

 
 روح والحواش ي فها الش

 
كثر ي ت

 نطق والكلام.من التعرض لقضايا الم

و تضيف إلى مباحث النح ها لم تستطع أن  حوت قواعد متحجرة؛ لأن   ـ هذه المنظومة التأليفية5 

، وأصبح هم  
 
 يجعله مزدهرا

 
  جديدا

 
شرحها، ووضع الحاشية  م  العلماء تلخيص هذه القواعد، ث

 عليها.

 .993الفصل السابع والعشرون، ص م،2333/ الهلال،ط مكتبة دار خلدون،منشورات ابن مقدمة65
 .991المصدر السابق الفصل الثامن والعشرون، ص66
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سبت إلى   
 
 هذه الظاهرة التأليفية في جميع هذه هي العيوب التي ن

 
ه العيوب زت هذالعلوم، وقد رك

 على جعل هذين العصرين عصري تخلف وانحطاط.

هم لة إلمامجمة عليهم، وقِّ هم متصفون بغلبة الع  ا مصنفو هذه الكتب فقد قالوا فيهم إن  أم   

 بالأساليب العربية القديمة.

أكثرها انصرف إلى الصيغ والألفاظ.  عيب الحواش ي يكمن في أن   وذهب المنتقدون كذلك إلى أن    

 .هذه خلاصة ما انتقد به بعضهم هذا النمط التأليفي

ِّ وي    
اه عنهم قنعلى ما س   مكن القول في الدفاع عن هذا النمط التأليفي، وفي بيان مزاياه مع الرد 

 العيوب:من 

:
ً
؛ لأن   هذا النمط من التصنيف، ليس في رأييالعيوب التي رأوها في  أن   أولا

 
 حقيقيا

 
لفرق ا عيبا

يفي هذا النمط التأل أن  و ، ومشقة   شاسع بين من يحصل العلم بيسر،وبين من يحصل عليه بكد  

فش الجاحظ اعترض على الأخ في منهجه يرمي إلى غاية تعليمية متميزة. جاء في بعض الروايات أن  

: " أنت أعلم الناس بالنحو فلِّ 
 
ا ك مفهومة كلها؟ وما لنا نفهم بعضهكتب لا تجعل م  الأوسط قائلا

بعض المفهوم؟ فقال: أنا رجل لم أضع  رولا نفهم أكثرها؟ وما بالك تقدم بعض العويص وتؤخ

 كتبي هذه لله، وليست هي من كتب الدين، ولو وضعتها هذا الموضع الذي تدعونني إليه، قلت  

ا هذا الموضع لتدعوهم حلاوة ما فهمو ما غايتي المناولة، فأنا أضع بعضها حاجتهم إليه فيها، وإن  

 ما قد كسبت في هذا التدبير إذ كنت إلى التكسب ذهبت" ما لم يفهموا، وإن   إلى التماس فهم  

 ليس في  إنني أرى أن    
 
 وتعقيدا

 
ما ذهب إليه المنتقدون لهذا النظام التأليفي، وزعموه غموضا

 ، ولنا في حقيقة الأمر سوى عمق لم يستطيعوا فهمه
 
بروا هم صحسنة؛ لأن   العلماء إسوةدامى ق

 وتعقيد، وعمدوا إلى إزالته، وإيضاح أو إكمال ما فيها من نقص. على ما في المتون من غموض  

 إذا كان القصد منه الحفظ، إن  ا الإيجاز فإن  أم   
 
عد عيبا ه في الحقيقة طور طبيعي في تاريخ ه ي 

ِّ يعقب طور التوسع طور ي   التأليف، إذ لابد من أن  
ب لطلاب العلم تناول مسائل العلم، ويجمع قر 

 يسهل حفظها. تون  لهم حقائق العلم في م  

د عليهم كما قال الشيخ محمد عرفة، فهو فالر   تون ذهن المتعلممن تشتيت الم   معِّ ا ما ز  أم   ثانيا:

 ما" يمتاز بفهم الغامض وإدراك البعيد وحل العلم إن   يرى أن  
 
يد تعو ب المستغلق، وذلك لا يكون إلا

 ن عقله على حل ما يماثلها"رِّ معاب، لي  ن الصِّ المرء على ش يء مِّ 

:
ً
ر فيه ه القول بأن   ن  إ ثالثا

 
 ، هو قول ذا النظام التأليفي هو عصر انحطاطالعصر الذي كث

 
 
ازدهار  منتب التراجم حكت لنا ما كان للعلوم في عصر المماليك يدفعه الواقع التاريخي، فك

طالع لفهارس المخطوطات يجد الكثير مما ينطق بما حفل به عصر المماليك وانتشار. والم  
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ما اللذان أخرجا ابن الحاجب، وابن مالك، وابن ين العصرين ه  ذهعارف. إن خاصة من ألوان الم

 نكري   أحد من المنصفين أن  هشام، والسيوطي، وغيرهم من أشهر النحويين الذين لا يستطيع 

 فضلهم العميم فضلا عن أثرهم العظيم في الدرس النحوي.

  
ً
  القول بأن   ن  إ :رابعا

 
 وإن  هذه المؤلفات لم ت

 
العلماء  تحجرة ، كان هم  ما هي قواعد م  ضف جديدا

شرحها فحسب، في حقيقة الأمر هي ثروة علمية حفلت بالمعارف  المفيدة، والآراء السديدة، 

 من أصول ومصادر لم تصلنا غير هذه المنظومة التأليفية حفِّ  إضافة إلى ذلك فإن  
 
ظت نصوصا

 أسمائها.

 الم   ن  القول عندي إوخلاصة   
 
 تون والش

 
روحها قد روح والحواش ي والمنظومات النحوية وش

 كبير شكل ج  هذا الأسلوب التأليفي ي   تنوع، وأن  م   انتظمت في إطار عام
 
 زءا

 
لا  من التراث الذيا

 لوم والمعارف.نه الدارس في الع  يستغني ع

 المصادر والمراجع

الأعلام. قاموس تراجم لأشهر الرجال والنساء من العرب المستعربين والمستشرقين، خير ـ  1

 .16لبنان، ط/ الدين الزركلي، دار العلم للملايين، بيروت ـ 

والنظائر في النحو، تأليف جلال الدين السيوطي، وضع حواشيه: غريد الشيخ،  ـ الأشباه 2

 م.2331هـ ـ 1422، 1منشورات محمد علي بيضاوي، دار الكتب العلمية، بيروت ـ لبنان، ط/

 لإنباه الرواة على أنباه النحاة، تأليف: جمال الدين القفطي، تحقيق: محمد أبو الفضـ  9

 . م1493م 2334إبراهيم، المكتبة العصرية، حيفا، بيروت ـ لبنان، 

المكنون في الذيل على كشف الظنون عن أسامي الكتب والفنون، إسماعيل باشا، دار  ـ إيضاح 4

 م.1332هـ ـ 1419الكتب العلمية، بيروت ـ لبنان، 

مر، علي محمد عتحقيق: د.لجلال الدين الأسيوطي، في طبقات اللغويين النحاة  بغية الوعاةـ  5

 م.2335هـ ـ 1427، 1الناشر: مكتبة الخانجي بالقاهرة، ط/

 نان،لب ـ الحياة،بيروت دار مكتبة منشورات زيدان، جرجي: ،تأليفاللغة العربية آداب تاريخـ  7

 .م1332

: اتذةالأس: الجبرتي،تحقيق عبد الرحمن المؤرخ والأخبار للعلامة التراجم الآثار في عجائب ـ 6

 الهيئة زكريا أحمد. د: وتقديم سالم،دراسة إبراهيم والسيد ،وعمر الدسوقي محمد، حسن

 م.2312 للكتاب، العامة المصرية

حاشية الخضري على شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، شرحها: تركي فرحات، دار الكتب ـ  6

 م.1336هـ 1413، 1العلمية، بيروت ـ لبنان، ط/
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حسن المحاضرة في أخبار مصر والقاهرة، لجلال الدين السيوطي، تحقيق: د. علي محمد عمر،  ـ 3

 م2336هـ ـ 1426، 1مكتبة الخانجي، القاهرة، ط/

م، بيروت ـ 1334هـ ـ 1414في أخبار من ذهب لأبي فلاح الحنبلي، دار الفكر،  شذرات الذهبـ  13

 لبنان.

 ،بنغازي  يونس قار جامعة منشورات عمر، حسن يوسف: ،تعليق الكافية على الرض ي شرحـ  11

 .م1337 ،2/ط

 الضوء اللامع لأهل القرن التاسع للسخاوي، الناشر، دار الكتاب الإسلامي، القاهرة.ـ  12

كشف الظنون عن أسامي الكتب والفنون للعلامة: حاجي خليفة، دار الكتب العلمية، بيروت  ـ 19

 .1332هـ ـ 1419ـ لبنان، 

 ، دار المعارفـ القاهرة.11مدارس النحوية، تأليف: الدكتور شوقي ضيف، ط/ الـ  14

معجم الأدباء أو ارشاد الأديب إلى معرفة الأريب، تصنيف: أبي عبدالله الحموي، دار الكتب ـ  15

 م.1332، 1411، 1العلمية، بيروت ـ لبنان، ط/

بديع يعقوب، دار الكتب العلمية، المعجم المفصل في اللغويين من العرب، إعداد: إيميل ـ  17

 م.1336هـ ـ 1416، 1م، ط/1336

معجم المؤلفين تراجم مصنفي الكتب العربية، تأليف: عمر رضا كحالة، مؤسسة الرسالة، ـ  16

 م، بيروت ـ لبنان.1339هـ ـ 1414، 1ط/

 م.2333مقدمة ابن خلدون، منشورات دار مكتبة الهلال، ط/ ـ  16

في ملوك مصر والقاهرة، تأليف: جمال الدين أبي المحاسن، قدم له: محمد النجوم الزاهرة ـ  13

 م.1332هـ ـ 1419، 1حسين شمس الدين، دار الكتب العلمية، بيروت ـ لبنان، ط/

عليق: عبد العظيم الشاوي نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة، تأليف محمد الطنطاوي، ت ـ  23

 م.1376ـ  هـ1966، 1الكردي، ط/ ومحمد عبد الرحمن

وفيات الأعيان وأنباء أبناء الزمان، لابن خلكان، حقق أصوله: د: يوسف علي طويل، ود. مريم ـ  21

 م.1336هـ ـ 1413، 1قاسم طويل، دار الكتب العلمية، بيروت ـ لبنان، ط/
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 دينتيم من من خلال نماذج أفريقيا شمال في البونية-الفينيقية البيوت هندسة

 كركوانو  قرطاجة

 .د. انتصار عمران عبدالله رحومهإعداد: 

 .قسم التاريخ / كلية الآداب / جامعة طرابلس

 مقدّمة:

لواقعة االفينيقية مدينة صور المهاجرين من من الأخبار المتواترة في العالم القديم أن 

ياسية وس ،تحركوا لأسباب اجتماعية قدللبحر الأبيض المتوسط كانوا  على الساحل الشرقي

آخذين في تأسيس المستوطنات، والمدن مثل  ،نحو الحوض الغربي للبحر الأبيض المتوسط

- وغيرها. هذه المدن، سرعان ما نمت وتطوّرت، وسمحت لإمبراطورية قرطاج ...تيكاو قرطاج، وأ

بالسيطرة على الحركة التجارية في كامل الحوض الغربي للبحر المتوسط.  -عاصمتهم الجديدة

 على الطرق التجارية باتجاه الداخل الأفريقي. تسيطر كذلك  كانتوليس هذا وحسب، بل 

 هاكتسب الثراء الذي اريخية المختلفة إلى مدىمن جانب آخر، تشير المصادر الت

م المزدهرة، تجارتهبفعل الفينيقيون ومن بعدهم البونيين في الحوض الغربي للبحر المتوسط 

ريقيا على في شمال أف البونية-وقد أنعكس هذا الثراء على كافة نواحي الحياة في المدن الفينيقية

وت البونية مثل المعابد والمنازل/البي-وجه الخصوص. فالأطلال الباقية من المباني الفينيقية

 إلى وجود علاقة بين تصميم المباني الفينيقية تشير إلى ذلك،
ً
ونية في شمال الب-وهي تشير أيضا

لنفس  باعتبار أنهم ينتمون  أفريقيا مع نظيراتها في شرق المتوسط، وهو أمر لا يثير الاستغراب

المعلومات حول أن تجدر الإشارة هنا، إلى  الحضارة، ولنفس التكوين الاجتماعي. وفوق ذلك،

البونية هي قليلة للغاية، وهو أمر يمكن تفسيره بسبب الدمار الذي لحق -البيوت الفينيقية

ولت الحديثة التي تنا ، كما أن الدراساترومانالبونية بسبب ال-بالعديد من المدن الفينيقية

   . هذا الموضوع كانت، ولا تزال شحيحة للغاية

البونية في شمال أفريقيا -الفينيقيةيعد موضوع هندسة البيوت من هذا المنطلق، 

 من الموضوعات المهمة التي يجب أن تحظى باهتمام واسع بين الباحثين في 
ً
بشكل عام، واحدا

بغض -ت أن هذه البيو  المعمارية، وذلك لسببين أثنين، أولهمامجالات التاريخ، والآثار، والهندسة 

ر الذي اكتسبه فن الهندسة المعمارية تكشف عن مدى التطوّ  -النظر على شكلها، وحجمها

لفينيقيين ومن ثم االفينيقية في المنطقة. وثانيها يتعلق بالوظيفة التي أدتها تلك البيوت في حياة 

في شمال أفريقيا، فالبيوت احتوت على العديد من العناصر التي يمكن الاعتماد عليها في  البونيين

هندسة البيوت الفينيقية-البونية في شمال أفريقيا من خلال نماذج من مدينتي قرطاجة وكركوان
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دراسة الجانب الحضاري للفينيقيين من أهل قرطاج، وغيرها من المدن في شمال أفريقيا، ولعل 

التي ، و التي ازدانت بها الجدران هو النقائش التاريخية -على سبيل المثال-أهم هذه العناصر 

 لتتبع تكون المجتمعات، ولغاتها، وديانتها، وأشكال الحياة فيها، فالنقائش  رتعتب
ً
 رئيسا

ً
مصدرا

الفينيقية، والبونية، وكما يقول عبد الحفيظ الميار هي مصدر لا يرقى إليه الشك، وهو ما جعلها 

  .(1) من أهم مصادر التاريخ الفينيقي

خذين آالبونية في شمال أفريقيا -قيةتهدف هذه الورقة إلى تناول موضوع البيوت الفيني

 من حيث تخطيطها، وتصميمها، وأشكالها المختلفة،، وكركوان ةنماذج من مديني قرطاج

لإجابة في محاولة لمعتمدين على ما توفر في السجلين التاريخي والآثاري من معطيات ومعلومات. 

المحتوى  البوني؟ وكيف هو شكل-على السؤال التالي: كيف كان الشكل الذي عليه البيت الفينيقي

هذه الورقة خطوات المنهج التاريخي الذي يعتمد على الاجتماعي الذي آشار إليه؟ وقد أتبعت 

 إلعرض، وتحليل المعلومات، والأحداث وربطها، وإيجاد العلاقات التي تربط بي
ً
ى نتائج نها، وصولا

 محددة، وقاطعة، مدعومة بمصادر ومراجع يتم مقارنتها، ومقاربتها، وتقييمها.

بناءا على ذلك، قسمت هذه الورقة إلى المحاور التالية: الموقع الجغرافي لمدينتي 

بوني، ال-قرطاجة وكركوان وأثره على تطورهما الحضاري، تخطيط وتأسيس البيت الفينيقي

 البوني ومحتواه الاجتماعي.-ينيقيالبيت الف

 :
ً
 .اري الحض وأثره على تطورهما كركوان–قرطاجة تيالموقع الجغرافي لمدينأولا

تميزت مدينة قرطاجة بموقعها الاستراتيجي الفريد، حيث تشير المصادر إلى أنها قد بنيت على      

. كما (2)موقع شبه جزيرة محاطة بالبحر من جهة، وبحيرة تونس وأريانة من الجهتين الأخرتين 

 .(4)، والذي بنيت على قمته معبد الإله أشمون (3)يحدها من الخلف محمية بمرتفع بيرصة 

م(، " ظاهر استمرارية اللغة والثقافة الفينيقية في إقليم طرابلس الغرب خلال العصر  6991عبد الحفيظ الميار ) 1

 . 99الروماني"، في مجلة آفاق تاريخية، السنة الأولى، العدد الأول، ص 

، 3(، المظاهر الحضارية والتراثية لتاريخ الجزائر القديم، دار الهدى، الجزائر، ج1166محمد الصغير غانم ) 2 

 .61ص
3 Baradez, J (1958),"Nouvelles recherché sur les portes antigues de aortthoge" In carthogo IX , pp 

187-196. 

  (Echmounيعتبر الإله أشمون ) 4 
ً
 رئيسا

ً
  إلها

ً
في مدينة صيدا، وهو إله الزراعة وكل ما يتصل بها. ويعتبر رمزا

 من تم ربطة بالشمس، إلى جانب قدرته على المحافظة على 
ً
للخصوبة، والشفاء، والعناية الشخصية، وكثيرا

ر غيقلعة بيرصه. أنظر: محمد الص معبد فوق الطبيعة الكونية. انتقلت عبادة أشمون إلى مدينة قرطاجة، وشيد له 

 .616 – 611(، الملامح الباكرة للفكر الديني الوثني في شمال إفريقيا، دار الهدى، الجزائر، ص ص 1112غانم )
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 إلى أن مدينة قرطاجة لا تتصل باليابسة أو 
ً
لها  جاورةالأراض ي المبالمصادر التاريخية تشير أيضا

كم، الأمر الذي جعل الباحثين يصفونها بأنها مثل  4إلا عن طريق برزخ ضيق يبلغ طوله حوالي 

 .(5)السفينة الراسية على الشاطئ 

لها تؤدي دورًا مهمًا في جميع أن موقع قرطاجة الاستراتيجي جع في حكم المؤكد يبدو

، الاجتماعية في تاريخ شمال أفريقيا القديم. كما أنها كانت والسياسية ،الجوانب الاقتصادية

وهو ، نبوتقة للتمازج الحضاري بين السكان الأصليين من الليبيين، مع الوافدين من الفينيقيي

 .(6) فينيقي-، أو الليبوالأمر الذي أدى إلى ظهور مجتمع جديد وهو المجتمع البوني

في الشمال الشرقي من تأسست من وجهة نظر تاريخية، نرى أن مدينة قرطاجة قد       

على يد مجموعة من المهاجرين قدموا من مدينة صور الواقعة على مدينة تونس الحالية، 

عن  ق.م. كانت في بداية تأسيسها عبارة 464في عام  الساحل الشرقي للبحر الأبيض المتوسط

، ومن هنا جاء أسمها الأول )
ً
 (،Quart Hadast)( قرط حدشتمستوطنة، أو قرية صغيرة جدا

 (7) الفينيقيينالقرية الجديدة في لغة  والذي يرمز إلى اسم

 من الجدل والاختلاف بخصوص سأما بالنسبة لا    
ً
 كبيرا

ً
م قرطاجة، فقد أخد نصيبا

الواقع تعددت الأسماء التي ارتبطت بمدينة قرطاجة في ماهيته/معناه، والأصل الذي أشتق منه. 

 وفي السياق نفسه، عرف القرطاجيون في اللغة .(8) كارتشادون ، و كرتاجوو  ،قرت حدشت مثل

سم امعنى كارخيدون، أو كارخيدونيي، وكارخيدونيون. وعموما، ومهما أختلف  الإغريقية باسم

أن قرطاج أصبحت خلال الفترة الممتدة من  قرطاج في الأدب الكلاسيكي إلا أن المتفق عليه هو

القرن السادس حتى النصف الثاني من القرن الثاني ق.م تقريبا، عاصمة للفينيقيين في الحوض 

 -الغربي من البحر الأبيض المتوسط، وفوق ذلك، صارت 
ً
تامة  تسيطر سيطرة -كما أشرنا سابقا

قرطاجة دينة م السياق ذاته، كانتوفي  ري. على الحركة التجارية في المنطقة بشقيها البري، والبح

 حتى ، وتمتد10الشمالية الحالية  أفريقياأو  ،9السواحل الشمالية من قارة ليبيا  تقع على
ً
 غربا

5- Appian . In Roman History , LCL , 27.  
6- Herl  (1976), les pheniciens ''l'anigueroyaume de la pourpre'', ed . fayard , pp.181-183.  
7-strabo : XVIII – III – 15. 

حضارات أفريقيا  الثاني، العام، المجلدموسوعة تاريخ أفريقيا  القرطاجي،(، العصر 6942وارمنجتون ، ب . هـ )

 .422ص اليونسكو، مصطفى، معبد الرحيترجمة السيد أحمد  القديمة،
 .612ة، ص(، موسوعة مختصرة التاريخ القديم ، مكتبة مدبولي، القاهر 6996هارفي بورتر ) -8
 قارة ليبيا هي الاسم الذي عرفت به قارة إفريقيا خلال العصور القديمة . - 9

 أطلقها الإغريق على المدن الثلاث الواقعة في غرب ليبيا ينظر  - 10
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  ،11(Numidieحدود مملكة نوميديا )
ً
وإقليم المدن الثلاث  ،القبائل الليبيةأراض ي حتى وجنوبا

 
ً
 . 12 شرقا

قرطاجة تقع في شبه جزيرة واسعة ذات تكوين  كانتومن وجهة نظر جيولوجية،      

كيلو متر  4-3بين  يحيط بها البحر من جميع الجهات ماعدا برزخ عرضه ما جيولوجي قديم،

ملائمة،  شواطئهاوكانت  ة،البحري اتمأمن من الغزو الأمر الذي جعلها محمية وفي ، 13تقريبا ً 

 للمعلومات المتواترة حول صالحة للملاحة. و 
ً
بمناخ  تتمتع المناخ القديم كانت المنطقة ووفقا

 . في أغلب فصول السنة تميز بوفرة سقوط الأمطار ،معتدل

، وانطلاقا من وجهة نظر جيوبوليتيك العالم القديم فإن موقع مدينة قرطاجة 
ً
أخيرا

 يتوسط الحركة التجارية بين شرق، وش ساعدها فيالاستراتيجي 
ً
 رئيسا

ً
ال، مأن تصبح ميناءا

هذا  التجارة فيالبحر الأبيض المتوسط، الأمر الذي مكنها من أن تفرض سيطرتها على وغرب 

مثل موقع مدينة قرطاج بتنوعاته الجيولوجية، وتضاريسه . فوق ذلك، 14ورائه  البحر وما

 المختلفة 
ً
 مكانيا

ً
 مجموعات من القبائل ذات خصائص ثقافية عاشت فيه جنبا إلى جنبمجالا

ومن ثم توالت عليه مرة تلو الأخرى  حياة قائم على الزراعة والتجارة.، مارست نمط متعددة

مظاهر/تيارات حضارية  مجموعات بشرية من شتى مناطق العالم المتوسطي، حاملين معهم

)وعلى مدى زمني طويل( في عملية تفاعل بينهم وبين المجتمعات جديدة ومختلفة، ليدخلوا 

سلة من المسارت المتعددة، فمنها كان سلميا قائم على المحلية، هذا التفاعل كان قد أتخذ سل

التبادلات التجارية، والتحركات والهجرات البشرية. وفي حالات أخرى أتخذ هذا التفاعل مسارا 

Herodotu ,II,32.    ( التاريخ السياس ي والاقتصادي للمدن الثلاث، الدار الجماهيرية 6993) ؛ احمد محمد إنديشة

 . 62للنشر والتوزيع، مصراته، ليبيا، ص 
Livius,Historie -Sallust,B.J.,xviii 1.,.. 8مملكة نوميديا )الجزائر حاليا( للمزيد من المعلومات ينظر؛   - 11

Roman,(7vol).,    

كة النوميدية والحضارة البونية، دار الأمة للطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر، (، الممل6994محمد الصغير غانم )

 .  23-21ص 
،ومدينة   oea، وأويا     Leptis  Magnaمدينة لبدة الكبرى  -يضم الإقليم ثلاث مدن هي : -إقليم المدن الثلاث :  -12

 . ينظر ؛   sabrataصبراته  

لبدة .الاسم والنشأة والتاريخ ،طرابلس ، المنشأة العامة للنشر والتوزيع (،مدينة 6946نجم الدين غالب الكيب )

 .  19والإعلان ، ص 
، البحرية القرطاجية ،دراسة في دورها الحربي ومقوماته وعلاقاتها ،  (6942عبدالعزيز عبدالفتاح حجازي ) - 13

 . 13والدراسات الأفريقية ،جامعة القاهرة ، ص  13رسالة دكتوراة غير منشورة ،معهد البحوث
14 -  Beloch,R.(1960),The origins  of   Rome, New York,EspeciaIIy,p.85. 
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ذا القرطاجيون وك-والحرب، بين الإغريق والفينيقيون  التوسع آخر مغايرا/مختلفا قائم على

جملة من الخصائص الموروفولوجية التي جعلت منها إلى جانب ذلك، تمتعت المنطقة ب .الرومان

 منطقة جاذبة ومحفزة على الاستقرار البشري.  -أزمان ما قبل التاريخ-منذ 

الحفريات الأثارية عن كامل معالم المدينة  تكشفبالانتقال إلى مدينة كركوان فقد 

 تقع هذه المدينة في. ... وغيرهاالتي تضمنت المنازل، والجدران الجصية، والشوارع والأفنية

كم من مدينة قليبية عبر الطريق المؤدى  61بعد  على، القبليمعتمدية حمام الغزاز في الوطن 

القرن السادس قبل الميلاد  من ناحية زمنية يعود زمن تأسيس المدينة إلى حدود. 15 إلى الهوارية

لسنوات  استمرتو م  6923ام . بدأت الحفريات الميدانية بالمدينة ف، أي في الفترة البونيةتقريبا

لاحقة كاشفة على العديد من معالم المدينة، والتي كانت تتمتع بموقع جغرافي متميز، يرتبط 

 بالعالم البحري 
ً
 على أصباغ  ارتباطا وثيقا

ً
والأنشطة المتصلة به مثل الصيد والتجارة، فضلا

 .16 يةالأرجوان، والصناعات التقليدية، والأنشطة المتصلة بالطقوس الدين

الزمنية من القرن السادس  وجدت سلسلة من المساكن، والمقابر تغطى كامل الفترة

قدمت الكثير من المعلومات حول العمارة حتى القرن الثالث قبل الميلاد، الاكتشافات الأخيرة 

رقات، طال السكنية مثل مخطط السكن، ومكوناته، والجص المطلي، والقوالب، يضاف إلى ذلك

 على مواد صنعية أخرى مثل 
ً
وجزء من الحصن، وأبواب خاصة بالمدينة. كما كشفت أيضا

و مواد أخرى مصنوعة من البرونز أالفخاريات، والمسكوكات، والتماثيل الصغيرة، بالإضافة إلى 

  من الرصاص... وغيرها.

: تخطيط
ً
  :البوني-الفينيقي البيتتأسيس و  ثانيا

ا بشكل عام تشبه رقعة الشطرنج، وتتميز بأبوابها، وشوارعهلبونية ا-الفينيقية المدينة     

تاجرة لتبادل الأـخبار، والم الناس فيها يلتقي رحاب وللمدينة الفسيحة المستقيمة والمتعامدة.

 يف توجد فلا الشارع كلمة أما مقم، والرحبة ،شعر البوابة القرطاجيون  يسم قدو  ،بالسلع

 ذي هو ما نهافم الشوارع على البنايات وتفتح. أي كلمة تشير إليه البونية-الفينيقية النقائش

 . ومتميز رائع تصميم

15   Fantar ,m, kerkouane  , cite'   punique  du  cap  ban (Tunis) , 1Et2 , Tunis , 1984.pp1-2-3 . 
16  Ibid.p.3 
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 .السامية الشعوب كل عند معروف الاسم وهذا، 17( بت) يسمى قرطاجة في والبيت

على وجود  كركوانقرطاجة و في  (6)الشكل: هالآثارية في تلة بيرص تنقيباتال حيث كشفت

 ديماتأهمها تقالخاصة بالبناء كالتي وجدت في مدن صور وصيدا، لعل تقاليد الاستمرارية في 

قوس ي ذات الطابع الطقسمت تقاليد التقديمات حيث الآلهة التي دفنت تحت اساسات الأبنية، 

 عن  القسم الأول عبارة :قسمين إلى
ً
ة تحت أرضي مصباح من الطين داخل وعاء فخاري وضعا معا

 ي. أما القسم الثانطقس كنعاني مشرقي(في الأساس عبارة عن هذا و الوسطية للبيت )الساحة 

، جرة فخارية عن كسرفهو عبارة 
ً
 .ونثر كسرها تحت أرضية المبني كسرت عمدا

التقاليد الفينيقية المشرقية تبدو واضحة وجلية للعيان في تصميم العمارة في قرطاجة 

البيت ف .18مدى الارتباط العميق بالوطن الأم فينيقيا  وهي تظهر المدن،وكركوان وغيرها من 

متاز بشكله يفهو  ،مط البيت المشرقيمع ن يعكس بشكل كبير وجود تشابه كاملالبوني –الفينيقي

 ةبلعتا اجتياز وبعد الشارع، عن تفصله عتبةمزود ب ، وكان علاوة على ذلك(1)الشكل: مستطيلال

 جسيدت بالدهليزالفناء  تعامد في خاصيةو ،امعهد يتعام فناء إلى يمتد ضيقا طويلا هليزاد تجدد

  لمدخل

 

، التي كان يقصد منها الدلالة علي المعبد،  Ibtتعني البيت مشابهة جدا لكلمة   btأو   betإن الأبجدية الفينيقية    - 17

أي     betyleأو مكان العبادة حيث يترك للسياق تحديد المعني المقصود، بناء عليه تمت الإشارة  إلي المصطلح 

صب( تعبد لها الفينيقيون، وم
ُ
 هما  رجع المعني لكلمتين ساميتينبيت الإله؛ والمقصود به الحجارة المقدسة )ن

bet   وel    اوil   وكلمة ،Ei  ،ا الحالي وحتي يومن هي للدلالة علي الإله الفينيقي الأعظم في مجمع الآلهة وهو أبو الآلهة

 bayitوفي اللغة العبرية    baytلايزال هذا المصطلح مستعملا للدلالة علي مكان السكن أي البيت باللغة العربية 

ظر: علي زين الدين، الثقافة الكنعانية والتأثير المصري خلال عصر البرونز المتأخر، اوراق ثقافية، مجلة ين

  .66ص م،  1111 السابع، ربيع الثانية، العددالسنة  الإنسانية،الآداب والعلوم 
18 - Markoe ,E. Glenn,(2007) .la'tal  phe'nicien,lea  coupes  De'corees ,in , '' la  mediterrane'e . des  

pheniciens  de   Tyr  a' carthage''  paris … 
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 سلاطنية المالك عبدبقايا مساكن من مدينة قرطاجة الواقعة على هضبة بيرصة، عن: : 6الشكل:

المتوسط"، رسالة دكتوراه غير منشورة،  للبحر الغربي الحوض في البونية الفينيقية المستوطناتـت(، "-)د

 .112، الجزائر، ص قسنطينة منتوري، جامعة

 
البونية، حيث تظهر معالمها، ومكوناتها المختلفة مثل الغرف، والفناء... -: منظر عام للبيوت الفينيقية1الشكل: 

 .Fantar M. H (2005). "Kerkouane". Encyclopédie berbère, 27. P. 2وغيرها. عن: 

 محيطها في الأسرة مشاهدة المارة يستطيع، بحيث لا (19) البيت خصوصية أهل يضمن معكوف

 البونية لم يكن مفت-وبحسب أراء بعض الباحثين نجد أن مدخل البيوت الفينيقية ،الخاص
ً
وحا

 لناحية الطريق كما هو الحال في البيوت الرومانية. 

 (3)الشكل:  الساحة أو الفناء قلب البيت البونيشكلت  
ً
 ،، حيث تقع في منتصفه تماما

الدخول إلى الغرف )والتي يتراوح عددها من إثنين إلى ستة غرف منفصلة(، والهدف من يتم  اومنه

هوية وتأمين الت ،الغرف الجانبية ىو تأمين دخول الضوء إله الداخلي وراء وجود الساحة أو الفناء

 
ً
 .(21)امداد الأسرة بالماء الصالح للشرب  لغرض بئر أو صهريج ىعل الفناء احتوى  كما . 20أيضا

 .11-11 ،ص(1111)خليفة الشاطر   -19
20  -  Tusa ,vict0rya (1999) ,sicily,in; s.moscati,(ed), ''The phoenicians'' , ney York ..   ؛                           

fantar,mohamad, (1999) north  Africa , in ; s. moscati,  (ed ) , '' The Phoenicians '' ,netiw York . 
 فصلي الخريف والشتاء، وذلك عن مستطيل الشكل مهمته تخزين مياه أمطار عبارة هو: الصهريج القرطاجي-21

لجلب  استأجروا سقائيين قرطاجيينالالمياه العذبة. كما أن  لتغطية النقص الناتج عن الجفاف، وأيضا لتوفير

المياه من العيون والآبار البعيدة، وذلك باستخدام الجرار )القواري( على ظهر الدواب، فقد وجدت تماثيل من 

  .هاالطين محفورة تصور الدواب وهي تحمل الجرار على ظهور 

Lancel,(1983),Introduction a la connaissance de carthage,La colline de Byrsa a l' époque  , editions  

Recherche  sur  les  civilizations, paris, pp.49-50.     
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 في تخطيط وتصميم البيت الفينيقيالحمامات  
ً
 رئيسا

ً
بوني، ال-كذلك شكلت جزءا

. الحمامات (22)بحيث صارت من الأشياء المألوفة فيه، وقد استخدمت في أغراض الاستحمام 

 ،الاغتسال اندس فيهفمن أراد ، (4)الشكل:  23حوض على شكل حذاء كانت عبارة عن غرفة فيها

 ء من نضح كالمحبس يقام على حافة الحوض. وجلس على مصطبة ثم أخذ الما

 
: منظر عام لأحد البيوت البونية حيث تظهر ساحة الفناء، والدرج الذي يؤدي إلى الطابق العلوي. عن. 3الشكل:

Fantar M. H (2005). Op. Cit. p. 5. 

محمد فنطر ، من أوغاريت إلى قرطاج، الحوليات الأثرية السورية، عدد خاص، المجلد التاسع والعشرون  -22

 .664 – 663، ص6941 – 6919والثلاثون، المديرية العامة للآثار والمتاحف، سوريا، 
 من حجرة الثياب الاستحمامكل من يزور كركوان لابد من إن يقف أمام بيت  إن -23

ً
 وحوض في ،المتركب غالبا

ة الذي كان يوليه بونيو كركوان للصح الاهتمام ىشكل قبقاب ومقعد للمستحم. وإن وجوده في كل منزل يشير إل

 :ينظر أجسادهم.ولنظافة 

Fantar. (1984). P2 .                     
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-والنظافة الشخصية، باهتمام كبير من جانب سكان المدن الفينيقية. حظي موضوع العناية 4الشكل: 

 ،كفل الأنابيبهذا، وتت ،ومساند للذراعين دمقعالبونية، وفي هذا الشكل يظهر حوض استحمام مزود ب

 www.tunisiatourism.infoعن:  وإزالة المياه القذرة. النظيفة، والمزاريب إمكانية توفير المياه ،والبالوعات

وينصب في قناة محفورة في  ،وفي أسفل الحوض مجرى يسري فيه الماء المستعمل

 ،أحجار مرصوصة متتالية تجتاز الدهليز عبر أحد الجدارين حتى تدرك العتبة فتندس تحتها

  .24 حتى تصل إلى نهايتهوتدفع حمولتها إلى قناة إفراغ رئيسية تشق الشارع 

يط خاص للمجاري، وهي عبارة عن تقنيات كانت تعمل وفي السياق نفسه، كان هناك تخط       

من كل منزل  (2)الشكل:  على جمع المياه المستهلكة، أو ما يعرف حاليا بمياه الصرف الصحي

على حده، أو من المنازل المجاورة لبعضها. بحيث يتم تجميع مياه الصرف في الآبار المحفورة 

لبعيدة عن مستوي الأرضية العلوية من الشارع، والمدعمة في الرمال، أو الأرضية الطبيعية وا

 لا تتسرب مياه الصرف الصحي خارج هذه حتىبعض مواد البناء الخاصة  علىوالتي كانت تعتمد 

 الآبار.

البوني في تخطيطه للمجاري على مجموعة -إلي جانب ذلك، أعتمد المهندس الفينيقي

 ولكنها عبارة مجموعة من الأباريق، والأوعية من القنوات التي لم تكن مثل الأنابيب، أو المواسير،

المتصلة مع بعضها البعض، والتي تعمل على نقل مياه الصرف الصحي من أسفل المنازل إلى 

شبكة الصرف الصحي الخارجية العمومية. في الواقع، يمثل هذا التخطيط البداية الحقيقية 

نيات اكتشاف بقايا بعض هذه التق لتطور تقنيات الصرف الصحي والمجاري في المنطقة، وقد تم

  من مدينة قرطاج. في الشارع الثاني، والثالث

 . 14 – 11( ، ص ص 1111خليفة الشاطر ) - 24
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التنقيبات الآثارية على وجود عناية من قبل أهالي قرطاجة ذلك، دلت علاوة على 

وكركوان بمعالجة وتصريف مياه الامطار، يمكن في ضوء المعلومات المتوفرة إعادة تركيب 

 لىالطرقات، وبالتالي تم الاعتماد عسطح  إلىه الأمطار تنساب الصورة التي يتم بها ذلك، فميا

بطريقة منحنية، بحيث يعتمد جانبي الطريق على المستوى وبناء الشارع أو الطريق  ،تصميم

المنخفض عن باطن الأرض، وذلك من أجل دفع مياه الأمطار نحو جوانب الطريق إلى قنوات 

بتصريف المياه امتدت واتسعت لتشمل حتى مياه شبكة الاهتمام التصريف والحفظ الرئيسة. 

الامطار التي تتساقط خارج نطاق الأحياء السكنية، فقد تميزت مدينة قرطاج بوجود شبكة 

، وذلك بهدف حماية المدينة من تتصريف لمياه الأمطار التي تتشكل في هيئة مستنقعا

 .(25)الحشرات، والأوبئة، والأمراض 

 

25- Picard,(1961),p.49. 
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 Fantar M. Hالبونية. عن: -. يوضح منظومة التخلص من مياه الصرف الصحي في المدينة الفينيقية2الشكل: 

(2005). Op. Cit. p.8. 

بسبب  جاء ذلكو  ،وجد نظام السلالم )الدرج( في بعض الشوارعيضاف إلى ذلك، 

. 26درات والمنح ،الجبال علىطبيعة الجغرافية للمدن التي تؤسس التكيف مع نمط الحياة في ال

 على وجود مقالب للقمامة، كان السكان يستخدمونها للتخلص من 
ً
الحفريات الآثارية دلت أيضا

 في كافة أنحاء العالم القديم ومن بينها  النفايات المنزلية،
ً
وهذا النوع من المقالب كان معروفا

 .27مدينة أثينا 

lbid.pp.28-31.         -14  
27 - 35. -1983) .pp.32lancel,(   
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ها، وكذلك من حيث منزلة ف البيوت من حيث حجمها، ومكانتها، وعناصر تختل

 بطابق علوي، يستخدم فيه الدرج 
ً
أصحابها الاجتماعية، والاقتصادية. فقد كان بعضها مزودا

للصعود إلى سطح المنزل، وذلك لتنفيذ العديد من المهمات من بينها وضع بعض المواد المنزلية 

 .(28)في فناء المنزل من مؤونة وغيرها، لتعريضها لأشعة الشمس، وأبعادها عن مصادر الثلوث 

 
ً
 البوني ومحتواه الاجتماعي:-البيت الفينيقي -ثالثا

ال في حيعطي حجم البيوت معلومات حول طبيعة السكان، ومكانتهم الاجتماعية، ف 

 مزود، أو من الطبقة المترفة فبيته كان كان صاحب البيت من ميسوري الحال
ً
 يضم مرحاضا

ً
ا

الصغيرة أو  منها، البونية الكبيرة –الفينيقيةالمنازل  فكل . وبشكل عام،بمقعد مليّس بالكلس

، أو (1)الشكل:  الحجر المصنوعة من أو الأفران موقدال للطبخ مثلتجهيزات  على كانت تحتوي 

  .دائري الشكل، أما الغرف الأمامية فكانت تستعمل للتخزين، أو كمتجر منزلي )دكان(المن الطين 

 
 K1و K1التي كشف عنها في مدينة كركوان وهي ) فراناليسار( مجسم يوضح موقع مجموعة من الأ : )إلى 1الشكل: 

 فران. عن: الأ  صور لنماذج مختارة من، )إلى اليمين( K3)و 

Boutheina Fouzai et al (2013), "Archaeomagnetic data from three Punic sites in Tunisia". In Journal 

of Archaeological Science, vol. 40. P. 1706. 

28 - Ibid.pp.160-161. 
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ويرجع ذلك ، 29كما تم تغطية أرضيات هذه المنازل بمسحوق ناعم جدًا ذي لون أحمر 

 على كسرات الأواني دخل في تكوينهتالذي ية المادة إلى نوع
ً
، وهي شظايا القرميد، فضلا

، لقد بلطت أرضيات الحجرات، والقاعات، وغرف 30الفخارية، وكذلك الرخام الأبيض

الاستحمام، وكذلك الأحواض في المنازل، والفيلات البونية في قرطاجة وكركوان بأرضيات من 

المؤلف من المواد السالفة الذكر، والتي غلب عليها اللون الأحمر بفضل  الملاط المدكوك

  شظايا القرميد. 

 بوجود شك
ً
، صمم (1 :)الشكل ل زخرفي يجسد الإلهة تانيتكما تميزت الأرضيات أيضا

من خلال مجموعة من المكعبات الفسيفسائية البيضاء اللون المدمجة ضمن سطح الأرضية 

، وصار هذا الرمز الديني من أهم السمات الفنية التي 31القرميد المتكون من الملاط وشظايا 

ما ان. في الواقع، هناك إشكالية فيتميزت بها أرضيات البيوت، وقيعان الأحواض في مدينة كركو 

 عن البون-يتعلق بتوصيف الوظيفة التي قامت بها هذه الأحواض في البيت الفينييقي
ً
ي بعيدا

الوظيفة الشائعة لها وهو لغرض الاستحمام، فثمة من يرى بأنها قد استخدمت لغرض إعداد 

عض الطقوس الدينية، ، ومنهم من يرى بأنها قد استخدمت لغرض تنفيذ ب32أصباغ الأرجوان 

ويمكن الاستدلال على ذلك من خلال الرمز الزخرفي الذي يجسد الإلهة تانيت والذي حفر على 

 .  33سطح قاع الحوض 

.م. قإنشاؤه إلى القرن الثامن زمن يعود ث تأني معبد للإلهة حي صلامبووجد في كما 

،أحتوى زخارف 
ً
في أحجامها كانت قد بنيت على ويلاحظ أيضا أن ثمة منازل متفاوتة  جميلة جدا

أراض ي مطلة على الشاطئ ربما لها نفس الوظيفية التي تقوم بها البيوت الحديثة المطلة على 

 . (34) الشواطئ

 

رف ع الأبيض،وكسر الرخام  الأحمر،الطين الملون ببودرة القرميد ذات اللون  بطبقة منغطيت الأرضيات  - 29

 ينظر؛.  القرطاجي(ي )نهذا النمط من التبليط لدي الرومان بالتبليط البو 

Picard ,c . Gilbert, (1958)  la    vie  quotidienne  a'   carthage  au  temps  dhannibal; iiie  siècle  avant  

je'sus – Christ, poris. 
 . 664-663(ص ص  6941-6919فنطر ) 30

31 - Fantar, M’hamed Hassine (1995), Carthage- La Cité Punique, Alif- les Ēditions De la 

Méditerranée, CNRS EDITIONS,Tunis, pp. 45-46. 
 .31قرطاح: لمحة تاريخية عن الحضارة البونيقية، منشورات دار الثقافة، تونس، ص  ،م( 6913فنظر )محمد  - 32
 .33المرجع نفسه، ص  - 33
 .664-663( ص ص 6941-6919فنطر ) -34
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 عن:إحدى الأرضيات المبلطة في مدينة كركوان:  على. رمز الإلهة تانيت كشف عنه 1الشكل: 

Dreamstime.com www. 

راء تقوم بشحيث سرة ذات أهمية بالنسبة لل كانت  هتزيينالمنزل، و عملية تأثيث 

باختلاف المادة -، والقوارير، والمنسوجات، والحلي، وغيرها، وهذه المواد والاواني الأثاث،

تعطي هي الأخرى مؤشرات على المستوى والاقتصادي، والاجتماعي للسرة التي  -المصنوعة منها

 ،والفضة ،قطع الأثاث الفاخرة والمزخرفة بالذهبالأسر الغنية  تعيش داخل البيت، فقد أفتنت

، ةهادئال ناطقمالأنشئت في قد في قرطاجة  الأثرياءبعض منازل في حين كانت ، (35) والبرونز

 عن منازل الطبقات الاجتماعية الأخرى، وكانت 
ً
 (36) تحيطها حدائق كبيرة، وجميلة.والراقية بعيدا

 

 

35 -picard, (1961)p.50. 
36 -Ibid.pp43,45. 
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 :الخاتمة -

من خلال ما تم ذكره من معلومات، يمكن اختزال النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة في 

 النقاط التالية: 

نوع ا علي تمساعدهوهو الأمر الذي موقع جغرافي متميز، بكركوان  و رطاجةق تيمدين امتازت -6

 .  والارتقاء بحياة سكانهما اجتماعيا واقتصاديا ،ا الطبيعيةمموارده

 البونية شوارعها الفسيحة ذات تصميم رائع ومميز. -الفينيقيةعرف عن المدينة .  -1

 بمدن الأم )فينيقيا( من حيث العادات والتقاليد.  ارتباطاارتبطت كلاهما   -3
ً
 وثيقا

 عكس البيت البوني بشكل كبير نمط البيت المشرقي في بلاد فينيقيا.   -4

 اصيل الداخلية للبيت. اتخذت البيوت البونية نمط مميز من ناحية التف -2

  وأساسه. ،كانت الساحة او الفناء في البيت البوني هي قلب البيت  -1

ذا هو  ،البيوت البونية بحمامات متطورة استخدم بها الماء، ومجاري صرف صحي امتازت -1

 .من الناحيتين المعمارية، والخدميةيدل علي تطور المدينة 

 قائمة المصادر والمراجع

:
ً
  -المصادر : -أولا

  -المصادر الأدبية الكلاسيكية : -6

1-Appianasus,Roman   History,(L.C.L). 

2-Herodotus ,The Histories,(L.C.L). 

3-Livius ,History   of  Rome , (L.C.L). 

4-Sallustius, Bellum  Iugurthium .(L.C.L). 

5-Strabon, The  Geography,(L.C.L). 

:
ً
  -المراجع العربية والمعربة :  -ثانيا

(، التاريخ السياس ي والأقتصادي للمدن الثلاث ، الدار الجماهيرية للنشر 6993أحمد محمد أنديشة ) -6

 والتوزيع ، مصراتة ، ليبيا . 

، حضارات أفريقيا القديمة ، 1( ، العصر القرطاجي ، تاريخ أفريقيا العام ، مج 6942ب،ه . وارمنجتون )  -1

 ، اليونسكو . جين أفريك 

، مركز الدراسات والبحوث 6( ،  تونس عبر التاريخ )العصور القديمة (، ج1111خليفة الشاطر )  -3

 الأقتصادية والإجتماعية ، تونس . 

الدار التونسية ، 6،ج ( ، تاريخ شمال أفريقيا ،)تعريب محمد مزالي ورفيقه( 6942شارل أندريه جوليان )  -4

 للنشر ، تونس . 
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دراسة تحليلية للنقائش الفينيقية البونية في إقليم المدن الثلاث في ،  (1112)ضيل الميارعبدالحفيظ ف -2

 ليبيا ، منشورات جامعة الفاتح ، ليبيا . 

م(، " ظاهر استمرارية اللغة والثقافة الفينيقية في إقليم طرابلس الغرب خلال  6991عبد الحفيظ الميار ) -1

 ية، السنة الأولى، العدد الأول. العصر الروماني"، في مجلة آفاق تاريخ

سط"، رسالة المتو  للبحر الغربي الحوض في البونية الفينيقية المستوطناتـت(، "-)د سلاطنية المالك عبد -1

 ، الجزائر. قسنطينة منتوري، دكتوراه غير منشورة، جامعة

 ( ، المدن الفينيقية ، بيروت ، لبنان . 6946محمد أبو المحاسن عصفور )  -4

، دار الهدي ،الجزائر 3(، المظاهر الحضارية والتراثية لتاريخ الجزائر القديم ،ج1166محمد الصغير غانم )  -9

 . 

 الوثني في شمال إفريقيا ، دار الهدي ، الجزائر . ( ، الملامح الباكرة للفكر الدينيي1112) ــــ -61

 ( ، المملكة النوميدية والحضارة البونية ، دار الأمة للطباعة والنشر والتوزيع ، الجزائر .6994) ـ -66

، من أوغاريت إلي قرطاج ، الحوليات الأثرية العربية السورية ، عدد خاص ،  ( 6941 -6919محمد فنطر ) -61

 المجلد التاسع والعشرون والثلاثون ،المديرية العامة للآثار والمتاحف ، دمشق ، سوريا. 

قرطاح: لمحة تاريخية عن الحضارة البونيقية، منشورات دار الثقافة، تونس،  م(، 6913فنظر )محمد  - -63

 .31ص 

 (، موسوعة مختصر التاريخ القديم ، مكتبة مدبولي ، القاهرة ، مصر .6994بورتر ) هارفي -64

للطباعة والنشر (، مدينة لبدة ، الأسم والنشأة والتاريخ ، المنشأة العامة 699نجم الدين غالب الكيب ) -62

 والتوزيع ، مصراته ، ليبيا .

 -_ المراجع الأجنبية :1

1-Aifred.J , (1886) , church , M.A., carthage  or the Empire of Africa , fisher  Unwin , 

G.p.,Putnam s sons, new York.  

2-Astour .M. (1965) , '' The origin  of the  Term '' canaan'' , phoeician'' , and ''putple'' 

,in JNES, XXIV, num.4.  

3-Boradez .J,(1958), Nouvelles  Recherches  sur les portes  Antigues  de  Aortthage''. 

In carthogo Lx . 

4- Beloch ,R. (1960), The origins  of Rome , new York, Especially.  

5- Boutheina Fouzai et al (2013), "Archaeomagnetic data from three Punic sites in 

Tunisia". In Journal of Archaeological Science, vol. 40.  

6-Carcopin . J, (1943), le maroc Antique ,patis.    

7- fantar, M,(1984) ,  kerkouane, cite' punique du  cap bon (Tunis) ,1Et2,Tunis,                                                                       
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8- Fantar M. H (2005). "Kerkouane". Encyclopédie berbère, 27.  

9- Herl ,(1976) , Les pheniciens '' lantigue  Royaume do la pourpre'' , ed . fayard.                                                                      

10- Lancel ,s,(1983), Introduction  a  la  connaissance  de carhage , la colline de Byrsa 

a le'poque , Editions  Recherche sur les civilizations, paris.                                                                                   

11- picard . G  and  collette  Charles ,(1961), Daily life in of Hannibal , Trahzlatad   from 

the  frinsh  by A.M.foster Rusk  in House Geogre Allen  and Uninn LTD ,London .   
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 دراسة علمية لليرقان كمرض وعرض في منطقة بني وليد

ALI MUSBAH MOFTAH 

Department of Chemistry, Faculty of Science, Bani Waleed University, PO Box 5338, Libya. 

:الملخص  

ين الصغار ب منتشرةالضوء علي مشكلة صحية، كانت ولازالت  تسليط تملليرقان  هذه الدراسة في

ذه ه لدراسة سبابال  أهم من أحد هذالذا كان  ؛بني وليد خاصة   ةا عامة ومدينوالكبار في بلادن

الظاهرة المنتشرة، وتعريف الناس  بكل مقتضيات هذا الموضوع من جميع الجوانب ، من حيث 

بار ت  للكتقديم التوصيا النواع ،والسباب ، وطرق  التشخيص ، والوقاية ، والعلاج وكذلك

من خلال هذا البحث تم عرض . ن أفراد المجتمعلتجنب كل ما يؤدي لانتشاره  بي ؛والصغار

( والشهر الولى من سنة 1029مجموعة من الجداول و التي تتضمن إحصائيات كاملة لسنة )

( والتي أجريت داخل مستشفى بني وليد العام للوقوف على مدى انتشار اليرقان )الصفار( 1010)

ن الى أن معظم اليرقان الشائع هو عبارة عتشير  نتائج التحاليلي منطقة بني وليد حيت كانت ف

وجزء بسيط من اليرقان نتيجة  يرقان ولادي أي طبيعي حيث يصاب به معظم حديثي الولادة

 عارضة لامراض مختلفة.

:قدمةالم  

لصفار، وهو ناجم عن تكون كمية ويدعى أيضا ا  أصفر( وتعني Jaundice: بالإنجليزية) اليرقان

تراكم هذا  (Bilirubin) الصفرة يسمى بيليروبين مائل إلى -بني (Pigment) زائدة في الدم من صباغ

 الصباغ وترسبه في نسيج تحت الجلد وفي الصلبة )الغطاء الليفي الخارجي غير الشفاف للعين

(Sclera، يتكون صباغ الجسمانية السليمةفي الحالة و ،يؤدي إلى اصفرار الجلد والعينين 

ن خلال يصل إلى الكبد م حيث البيليروبين نتيجة التحلل المستمر لخلايا الدم الحمراء الهرمة،

 (،و يصبح ذوابا Metabolism تتم معالجته بواسطة عمليات اليض )الاستقلابو الدم، 

(Soluble) .ويتم إفرازه من خلال قنوات المرارة إلى المعاء 

وينتج  ملغ لكل ديسيلتر.  3 -1.2صبح اليرقان واضحا عندما تتجاوز نسبة البيليروبين في الدم ي      

 البيليروبين ،وهو ظاهرة شائعة، حطر أو  استقلابفي أحد مراحل عملية  ختلالا بسبب اليرقان

نصف الطفال حديثي الولادة الناضجين وأغلب  حيث أن غالبا ما تزول من دون مضاعفات.

قمة الإصابة باليرقان عند  وتصل ،تهمولاداليرقان في السبوع الول من  الخدج يظهر عندهم

 ولادتهم .م الثالث واليوم الخامس من حديثي الولادة الناضجين بين اليو 
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قد يهدد بعضها خطر و  اليرقان التي تسبب العديد من المراض هنالكلبالغين فل بالنسبةأما       

يد دقان لتقييم طبي شامل لتحلذلك يجب أن يخضع أي بالغ يعاني من الير ، حياة المريض

 .أسباب ظهوره

ينتشر اليرقان أو )الصفار( لدى البالغين في كثير من بلدان العالم كالهند وبنغلادش       

ة حيث جدا في الدول المتقدم يقل انتشارهامية في آسيا وأفريقيا و وباكستان وغيرها من الدول الن

أما اليرقان الوليدي فهو أوسع  ،لا ينتشر إلا بين الشادين جنسيا والمدمنين على المخدرات

انتشارا ويختلف حسب العرق والدولة حيث تزيد نسبة انتشاره في مجتمعات شرق آسيا والهنود 

 المريكيين و في شعوب المناطق المرتفعة بينما يقل في السود بشكل كبير جدا

ي أو إفراز ثيل الغذائيحدث اليرقان نتيجة بعض الحالات أو المراض الطبية التي تؤثر في التم      

البيليروبين ويتم تشكل البيليروبين عند حدوث تكسر وتدمر لخلايا الدم الحمراء في الدم والتي 

بدورها تطلق الهيموجلوبين حال تمزقها ليتم تحويل جزئ الهيموغلوبين إلى البيليروبين ثم نقله 

بعد اء ثم إلى المرارة ليخزن فيها و عبر مجري الدم إلى الكبد ليتم زيادة قدرته علي الذوبان في الم

ذلك إلى المعاء ثم يفرز القليل منه مع البراز أو البول كما ويحدث اليرقان إذا كان هناك خلل في 

يصبح و التمثيل الغذائي العادي أو في إفراز البيليروبين أو من خلال خلل وظيفي  في الكبد . 

(  1.2ن) مالبيليروبين في الدم إلى أكثر  نسبة صلتعندما الطفال و البالغين  لدى راظاهاليرقان 

دم حيث أن كمية البيليروبين الكلية في ال مائة مليلتر عند الطفال و البالغين ، ملليجرام لكل

 .ملغ / دل )ملليغرام لكل ديسيلتر( 2.9و  0.3عادة تتراوح بين 

 من أهمها  :  نواعيصنف اليرقان إلي عدة أ

                              Hemolytic Jaundiceاليرقان الانحلالي:

هذا النوع من اليرقان يحدث عند زيادة تكسر خلايا الدم الحمراء عن المعدل الطبيعي حيث      

تزداد نسبة البيليروبين)الغير ذائب في الماء( في الدم عن المعدل الطبيعي)حيث يمكن أن يصل 

 يكرومول لكل لتر(.ما201-66مليجرام لكل ديسيلتر=6-4إلى 

قوم يحاول أن يون خفيف الشدة لن الكبد إذا كان بكامل صحته اليرقان في هذه الحالة يك    

نه خارج والتخلص م هبأكبر قدر ممكن من تحويل البيليروبين الغير مذاب في الماء إلى مذاب في

 الجسم.

 ما:نوعين ه الذي ينقسم إليو  بجميع أنواعه فقر الدم الانحلالي من أسباب حدوث هذا النوعو     
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I- :فقر الدم الانحلالي الوراثي- 

، deficiencyanemia G6PDومن أمثلة هذا النوع؛أنيميا الفول      

وتكور الكريات  Sic klecelldisease، خلايا الدم المنجلية    Thalassaemiaالثلاسيميا

 .Hereditary Spherocytosisالوراثي 

II- كتسب:فقر الدم الانحلالي الم- 

، hemolytic anemia Autoimmuneومن أسباب حدوثه : فقر الدم الانحلالي ذاتي المناعة      

نحلال ،ا نقل دم بفصيلة دم غير مناسبة لفصيلة دم المريض عدم توافق دم الجنين ودم الم،

 م،أو الإصابة بمرض الملاريا أو أمراض أخرى تؤدي إلى تكسر خلايا الد كريات الدم الدوائي

 الحمراء.

العراض التي يشتكي منها المرض ي المصابين بهذا النوع من اليرقان عبارة عن أعراض فقر       

الدم مثل: خفقان القلب،الإرهاق والتعب عند بذل أي مجهود، دوخة وضيق في التنفس بالإضافة 

 إلى يرقان خفيف الشدة.

 -اليرقان الوراثي غير الانحلالي:

اليرقان إلي قسمين حسب شكل البيليروبين المرتفع وهما:ينقسم هذا النوع من   

 -اليرقان الوراثي الناتج عن تراكم البيليروبين الغير مقترن في الجسم: -أ

 ومتلازمة جيلبرت. نجار، -ومن المثلة على هذا اليرقان :متلازمة كريجلر

 في هذا النوع من المتلازمتين تكون وظائف الكبد طبيعية. ملاحظة:

 فيما يأتي: تينمتلازمكلا الوسوف نتحدث بشكل أساس ي عن 

 :متلازمة جيلبرت-Gilbert's Syndrome                                                    

هي عبارة عن اضطراب وراثي يتواجد بالشخص منذ الولادة حيث يكون هناك نقص في      

UDPنشاط أنزيم  –  Glucuronyltransferase الكبد والمسؤول عن تحويل البيليروبين من في 

 غير مباشر إلي  مباشر للتخلص منه خارج الجسم.

هذه المتلازمة هي الكثر شيوعا من بين تلك التي تسبب اليرقان الوراثي حيث تصيب ما      

بالمئة من السكان.7إلي  1نسبته من   

عفات تذكر ما عدا اليرقان المتذبذب.لا تؤدي إلى مضاو في أغلب الحيان  متلازمة حميدة؛ وهي      

روتينية للدم حيث يكون هناك ارتفاع بيتم كشف هذه المتلازمة عادة عبر التحاليل ال     

.مايكرومول لكل لتر(66-27مليجرام لكل ديسيلتر= 4-2بسيط في مستوي البيليروبين)  
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 نجار:-لرجمتلازمة كري-Grigler Najjar syndrome                                        

هذه المتلازمة تعتبر الوجه الشد لمتلازمة جيلبرت حيث يكون نشاط النزيم نفسه قريب من      

يث من ح حينها تكون مستويات البيليروبين الغير متحد في الدم عالية جدا، مستوى الصفر؛

 الوفاة في أول أيامهم إذاالممكن أن تصل هذه المادة إلى الدماغ في المواليد الجدد مسببة لهم 

 Phototherapyالبيليروبين في الدم بسرعة من خلال العلاج الضوئي  ى من مستو  لم يتم التخفيف

 لحين عمل زراعة للكبد.

 هذه المتلازمة نادرة الحدوث إذ تحدث بما نسبته واحد بالمليون من السكان.    

 -ن في الجسم:اليرقان الوراثي الناتج عن تراكم البيليروبين المقتر  -ب

 المثلة على هذا النوع هي:

 (.(Dubin Johnson syndromeمتلازمة دوبين جونسن .2

 (.(Rotor's syndromeمتلازمة روتور  .1

 Benign recurrent familial intra hepaticالركود الصفراوي الكبدي الحميد المتكرر  .3

holestasis syndrome. 

 .Intra hepatic holestasis of pregnancyالركود الكبدي الصفراوي أثناء الحمل .4

في الماء من خلايا ذوبانه في هذه المراض المشكلة تكمن في فشل إخراج البيليروبين بعد       

الدم أيضا.في الكبد و صفراوية، مما يؤدي إلي تجمعه الكبد إلي القنوات ال  

              Hepato cellular Jaundice-اليرقان الخلوي الكبدي:

 الكبدي الوبائي وتليف الكبد واحتقان لتهابايوجد في جميع أنواع اليرقان الخلوي الكبدي      

،الذي يسبب ضعف في تدفق  لكحولية(، أمراض الكبد اhepatotoxicityسمية الكبدية)و  الكبد،

 صفراء إلى المعاء.لا

وين البيليروبين وبالتالي يؤدي إلى تكنخر الخلية يقلل قدرة الكبد لاستقلاب وإفراز كما أن      

 البيليروبين غير المقترن في الدم.

رن في يؤدي إلى زيادة البيليروبين المقت الذي ومن السباب الخرى تليف الكبد الصفراوي الولى    

 .أو شاحب قليلا غامق أو لون براز طبيعي وع من اليرقان يتميز ببول البلازما ،هذا الن

                                                      Obstruective Jaundice :اديالانسداليرقان 

حدث هذا النوع من اليرقان بسبب توقف العصارة الصفراوية في القنوات الصفراوية نتيجة ي

بسبب وجود كتلة داخل هذه القنوات تعيق مرور  الانسدادسواء كان هذا  لوجود انسداد،

أو وجود ضغط على القنوات من الخارج يقلل من مساحتها ويمكن أن يغلقها الصفراوية العصارة 
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عندها تمتص هذه العصارة في الدم وتذهب إلى الكليتين ليتم إخراج جزء منها في البول  تماما،

 دون تحويلها في المعاء إلى اليوروبيلينوجين.

جود ،أو و  ة الصفراوية المشتركةمن أهم أسباب هذا النوع : وجود الحصوات المرارية في القنا     

 ورم برأس البنكرياس يضغط على القناة المتجهة إلى المعاء.

 Cholestasis Jaundice                          :اليرقان الركودي 1-5-5

ركود( ويتم إنتاج stasis=مرارة،وchole=هو خلل بإنتاج سائل المرارة أو إفرازه من الكبد)و       

(و يتم إفرازها عبر جدران خلايا الكبد بواسطة hepatocytesالمرارة داخل خلايا الكبد)سائل 

 جإنزيمات وبروتينات متعددة،إلى قنوات المرارة داخل الكبد،ومن هناك إلي قنوات المرارة خار 

 عشر.ى الكبد،وإلى كيس المرارة والإثن

 مستويات البيليروبين المباشر  اعأن يسبب ارتف ويمكن لي خلل في أي من هذه المراحل     

الدم،وكذلك الارتفاع في خلايا الكبد)الركود الصفراوي(و  ( داخلconjugated bilirubinالمذاب )

 مستويات المواد الناتجة عن التحلل،كأملاح المرارة و الكوليسترول وغيرها.

، خلايا الكبد سبب النخر فيأنها ت مادة سامة،كما يليروبين التي تتراكم في الكبدمادة الب وتعتبر    

 ولليرقان الركودي عدة أنواع وهي كالتالي:

I- داخل الكبد الركود الصفراوي الوراثي Familial Intra hepatic) Cholestasis)  (FIC:)- 

اضطراب ب FIC،و 142q الكروموزوم FIC،26 الكروموزوم FIC: وراثية تلازماتهناك عدة م

 المتلازمات هناك اضطراب بإفراز المرارة من الكبد إلى قنوات المرارة.في كل هذه  ،MDR3بالجين

 كذلك هناك أيضا، متلازمات تتمثل باضطراب إنتاج أملاح المرارة داخل خلايا الكبد.

II- : الركود الصفراوي غير الإنسدادي- 

 أسباب هي:لعدة  كبدينجم عن ضرر يصيب قنوات المرارة داخل خلايا ال  

 (.Hepatitisالتهاب الكبد) .2

 الخلقي الحاصل لسباب غير معروفة. .1

 (.Infective hepatitisالتهاب الكبد العدوائي) .3

 (.herpesفيروس الهربس ) .4

 الفيروس المضخم للخلايا. .2

 (.Polioفيروس شلل الطفال) .6

 (.Hepatitis Bفيروس التهاب الكبد"ب") .7
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المراض اليضية أيضا،و التي تنتج عن نقص بالإنزيمات و  تنتمي هذه المجموعة من المراض       

في دائرة اليوريا، في عملية هضم البروتينات والسكريات،حيث أن ناتج هذه العمليات اليضية 

 عدم القدرة على تحليل التيروزين، والمثلة على ذلك : ،عادة ما تكون سامة للكبد السليمةغير 

Tyrosinemia)،) الدم لاكتوز فيجوجود ال (Galactosemia) ، وجود الفروكتوز في الدم 

(Fructosemia،) (داء ويلسونWilson Disease.) 

III- (الركود الصفراوي الناجم عن قلة قنوات الصفراوية داخل الكبديةIntra hepatic 

bile duct paucity:)- 

داخلي  ىبمبن :( التي تتسمAlagille syndromeعلى سبيل المثال، متلازمة "ألاجيل")     

ذلك ك ثلاثي،عيوب خلقية في العمود الفقري،عيوب خلقية في القلب،في العيون،وفشل في الكبد،

 . 10في كروموزومJAG1عيوب في موقع 

التوقعات في هذا المجال إيجابية، وقلة فقط من المرض ي قد يصلون إلي وضع الفشل الكبدي 

 التام.

IV- :الركود الصفراوي المكتسب- 

لعراض تشبه ا أعراضها:، و قارنة مع الركود الصفراوي الولىتعتبر نادرة جدا بالمهذه الظاهرة      

 .العليا من البطنو المبينة أعلاه، ولكن من الممكن أن تكون،أيضا آلام في المنطقة اليمني 

 :أسبابه الساسية هي

 المراض المتعلقة بالركود الصفراوي كجزء من أمراض أخرى مثل التهاب القنية 

 في المعاء. (على خلفية التهابSclerosingcholangitis)فراوية)المرارة(والمتصلبة الص 

  انسداد قنوات المرارة بسبب الحص ى المتراكمة فيها نتيجة تكسر الدم، فرط ارتفاع

 أو في غالب الحيان لسبب غير معروف.(hypercholesterolemiaالكوليسترول في الدم)

  ،الدوية المختلفة( الباراسيتامولparacetamol...المضادات الحيوية المختلفة وغيرها ،) 

 ( المراض المعدية: كالفيروس المضخم للخلاياCMV) ، فيروس إبشتاين بار  (Barr 

virus_Epstein (وفيروسات التهاب الكبد أ،ب، وج ،)Hepatitis A, B,C  أخرى ( وأمراض. 

د::أسباب اليرقان عند حديثي الولا   

 من أعراض الإصابة بمرضٍ معيّن، وقد يرتبط بعدم قدرة الكبد على       
ً
يُعتبر اليرقان عَرَضا

ص من مادة البيليروبين لسبابٍ 
ّ
يث عند الطفال حديثي الولادة؛ ح ةوخاص لا تدعو للقلقالتخل
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يكون الكبد لديهم في المراحل الولى من بداية عمله لذلك قد يعجز عن إخراج مادة البيليروبين 

 مع البراز. ويمكن تلخيص أسباب حدوث يرقان حديثي الولادة في الآتي:

I- :أسباب اليرقان الفسيولوجي أو الطبيعي- 

معظم الطفال حديثي الولادة يصابون باليرقان، والذي يظهر علي شكل اصفرار خفيف في      

 الجسم بعد الولادة بيومين إلى أربعة أيام وهذا النوع لا يشكل أي قلق،وهو ناجم عن: 

  عدم اكتمال نمو الكبد: حيث تكون كمية بروتين ليجاندين المسئول عن الاقتران مع

في الجسم عند الولادة، وكذلك قلة نشاط إنزيم جلوكورونيلترانسفيريز البيليروبين قليلة 

 المسئول عن تحفيز عملية اقتران البيليروبين مع حمض الجلوكورونيك.

  يوم 70اء للجنين إذ يبلغ عمرها قصر عمر خلية الدم الحمر 
ً
، بينما عمر خلية الدم الحمراء ا

، الذي يؤ  210التي تتصنع بعد الولادة هو 
ً
دي إلى تجمع كميات كبيرة من البيليروبين في يوما

 الدم. ويختفي في هذا النوع من اليرقان من تلقاء نفسه خلال أسبوع إلى أسبوعين من الولادة.

II- :أسباب اليرقان المرض ي 

 .فقر الدم الانحلالي .2

 .داخلي في أي جزء من الجسم نزيف .1

 .اءكثرة كريات الدم الحمر  .3

 RHالعامل الرايص ي عدم توافق .4

 .فاتفوس -6-عوز نازعة هيدروجين جلوكوز  .2

 .نقص كيناز البيروفات .6

 .ونقص التروية الرضاعة الطبيعية قلة .7

III- المصاحب للولاد: المبكر: : أسباب اليرقان- 

هو شائع في حالات الولادة المبكرة ، والتي لم يتم فيها الجنين أشهر الحمل كاملة وسببه      

الرئيس ي عدم قدرة جسم الطفل غير الناضج علي التخلص من مادة البيليروبين ،ولتجنب حدوث 

ليروبين أقل مما هو عند أي مضاعفات تتم معالجة هؤلاء الطفال حتى إذا كان مستوى البي

  .الطفال الذين أكملوا أشهر الحمل ولديهم أعراض اليرقان الطبيعي 

IV- : أسباب اليرقان المصاحب للرضاعة الطبيعية- 

عدم حصول الطفل حديث الولادة على كمية كافية من الحليب قد يؤدي إلى ظهور أعراض      

لم وإنما لعدم حصول الطفل على كفايته اليرقان ، وهو غير ناتج عن وجود مشكلة في حليب ا
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منه، وذلك لصعوبة ما في عملية الرضاعة أو عدم إفراز الحليب في ثدي الم بالكمية المطلوبة ، 

 وفي هذه الحالة يمكن اللجوء إلى الرضاعة الاصطناعية واستشارة الطبيب في المر .

V- : أسباب اليرقان المصاحب لحليب الأم- 

من الطفال الذين يعتمدون على الرضاعة  %1-2يحدث هذا النوع من اليرقان عند نسبة      

الطبيعية، وهو ناتج عن وجود مواد في حليب الم تعيق عمل المعاء في التخلص من مادة 

أسابيع  2-3البيليروبين ، وبالتالي ارتفاعها في الجسم وحدوث اليرقان ، ويلاحظ ظهور الصفار بعد 

أسبوع ، ولا داعي للتوقف عن  21-3بدء الرضاعة ويخف تدريجيا وبشكل تلقائي خلال من 

 الرضاعة في مثل هذه الحالة .

-أسباب اليرقان عند البالغين:  

يحدث اليرقان عند البالغين نتيجة للأمراض التي تؤثر على اليض أو إخراج البيليروبين من      

ر اليومي لكريات الدم الحمراء في المجرى الدموي لتكسيتكون البيليروبين عادة من او الجسم، 

وهذا يؤدي إلى إفراز الهيموجلوبين عند التكسر، يتحول الهيمي إلى البيليروبين ويتم نقله عبر 

في الكبد يتم تحويل البيليروبين إلى مركب و مجرى الدم إلى الكبد للمزيد من اليض والإخراج،

روبين من يتم إخراج بعض من البيليو ، خزينهلى المرارة حيث يتم تأكثر ذائبية في الماء ثم ينتقل إ

المعاء مع البراز بينما يتم أيض البعض الآخر عن طريق البكتيريا الموجودة في المعاء ويتم 

 إخراجه مع البول.

أسباب اليرقان الانحلالي ما قبل الكبدي)ما قبل تشكل العصار: الصفراوية في الكبد(:     

ذلك لانحلال كميات كبيرة من كريات الدم الحمراء نتيجة العديد من الظروف  يعود      

المختلفة، هذه الزيادة السريعة في مستويات البيليروبين في الدم تفوق قدرة على استقلاب 

 البيليروبين)ر المرتبط مع سائل الجهاز الهضميالبيليروبين ، وبالتالي تزداد نسبة البيليروبين غي

 أي قبل تحوله للعصارة الصفراوية(. غير المرتبط

 تتضمن أسباب انحلال كريات الدم الحمراء هذه، ما يلي:

 (.Malariaالملاريا ) .2

 فقر الدم المنجلي ) التحللي( . .1

 الثلاسيميا. .3

 (G6PDـ فوسفات )6نقص أنزيم نازعة هيدروجين الجلوكوزـ .4

 المخدرات وغيرها من المواد السامة. .2

 .اضطرابات المناعة الذاتية .6
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 أسباب اليرقان الكبدي:

يحدث اليرقان في المرحلة الكبدية،عندما يحدث الخلل الوظيفي الاستقلاب و إطراح       

البيليروبين داخل الكبد،مما يؤدي لزيادة مستويات البيليروبين سواءَ المرتبط مع سائل الجهاز 

.وتتضمن الحالات الصحية ذات المنشأ الكب
ً
دي، ما يلي:الهضمي وغير المرتبط أيضا  

( الحاد أو المزمن )عادة نتيجة التهاب الكبد الفيروس ي أ، ب، ج، د، Hepatitisالتهاب الكبد ) .2

 هـ ،أو نتيجة إدمان الكحول، أو نتيجة للسموم (.

 (، والذي يحدث بسبب عدة ظروف.Cirrhosisتليّف الكبد ) .1

 (. Hepatica cancer. سرطان الكبد ) .3

 استقلاباضطراب وراثي في  ()Crigler -Najjar syndromesمتلازمة كريغلرـ نجار) .4

 ( .البيليروبين

 (البيليروبين استقلابشذوذ وراثي في  ()syndrome  Gilbertمتلازمة جيلبرت ) .2

 اضطرابات المناعة الذاتية. .6

 تعاطي المخدرات وغيرها من المواد السامة. .7

العصار: الصفراوية أسباب اليرقان الانسدادي ما بعد الكبدي)بعد تشكل 

 في الكبد(:

ويحدث ذلك نتيجة انسداد أو عرقلة في تصريف وإطراح البيليروبين أثناء انتقاله من الكبد      

إلى المعاء، لذلك يدعى في هذه الحالة اليرقان الانسدادي، مما يؤدي لزيادة مستويات البيليروبين 

 المرتبط مع سائل الجهاز الهضمي في مجرى الدم.

سرطان  حص ى المرارة. من الحالات الصحية المسببة اليرقان ما بعد الكبد، ما يلي:تتض

 راوية.التهاب الوعية الصف البنكرياس أو المرارة أو القناة الصفراوية.تضيق القناة الصفراوية.

 على سبيل المثال الديدان المثقوبة الكبدية. التهاب البنكرياس.الطفيليات،

 النتائج والمناقشات:

من خلال هذا الفصل سوف نعرض مجموعة من الجداول و التي تتضمن إحصائيات كاملة لسنة 

( والتي أجريت داخل مستشفى بني وليد العام للوقوف 1010( والشهر الولى من سنة )1029)

 -:نتائج التحاليل كالآتيعلى مدى انتشار اليرقان )الصفار( في منطقة بني وليد حيت كانت 
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  (:1019)إحصائيات سنة 

9101( يوضح عدد الحالات التي زارت المستشفى خلال جميع أشهر 1الجدول )  

 الجنس
 عدد الحالات

 المجموع غير طبيعي طبيعي

 220 221 416 الإناث

 260 224 446 الذكور 

 2220 136 674 مجموع الجنسين

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

9102 ( يوضح عدد الحالات التي زارت المستشفى خلال جميع أشهر2الشكل )  

( يوضح النسبة المئوية)%( للإصابات بين الذكور فيما بينهم وكذلك نسبة الإناث فيما بينهن1الجدول )  

 الجنس
 النسبة المئوية لعدد الحالات

 المجموع غير طبيعي طبيعي

%77.61 الإناث  11.26%  200%  

%79.64 الذكور   10.36%  200%  

النسبة المئوية 

 لكلا الجنسين
76.74%  12.16%  200%  
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( يوضح النسبة المئوية)%( للإصابات بين الذكور فيما بينهم وكذلك نسبة الإناث فيما بينهن1الشكل )  

9102( يوضح النسبة المئوية للإصابات فيما بين الإناث والذكور لسنة 3جدول )  

 الجنس
 النسبة المئوية لعدد الحالات

 غير طبيعي طبيعي

%22.69 الإناث  46.97%  

%46.32 الذكور   22.03%  

%200 المجموع  200%  

 

 

 

 

 

 

 

9102( يوضح النسبة المئوية للإصابات فيما بين الإناث والذكور لسنة 3الشكل )  
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 المناقشة:

نلاحظ أن العدد الكلي للأشخاص الذين قاموا بإجراء  1027من خلال الجداول الثلاث لسنة 

(من كلا 2220عن )اليرقان( من خلال فحص البيليروبين في الدم وصل إلي )التحاليل للكشف 

 ( من الإناث.220( ذكر و المتبقي )260الجنسين وكان من بينهم )

 ( هم )ما 224كما أن عدد الذكور الذين وجد فيهم ارتفاع في نسبة البيليروبين )غير طبيعي(_)

فيهم اعتدال في نسبة البيليروبين (. بينما كان عدد الذكور الذين وجد 10.36نسبته %

 (.79.64(_ )ما نسبته %446)طبيعي( هم)

  ما نسبته 211التي كانت نسبة البيليروبين لديهن مرتفعة يصل إلي ) الإناثكما أن عدد(_)

(_)ما نسبته 416التي كانت نسبة البيليروبين لديهن طبيعية ) الإناث(.بينما %11.26

%77.61.) 

  الإناث( بينما في 46.32وصلت نسبة الإصابة في الذكور )% ناثالإ ومن بين الذكور و 

%(22.69.) 

  و في  (22.03وصلت نسبته في الذكور )% الإناثونسبة الحالات الطبيعية من بين الذكور و

 (.46.97)% الإناث

  1010إحصائيات الثلاث الأشهر الأولى لسنة: 
1010الشهر الثلاث الولى لسنة  ( يوضح عدد الحالات التي زارت المستشفى خلال4الجدول)  

 الجنس
 عدد الحالات

 المجموع غير طبيعي طبيعي

 43 23 30 الإناث

 36 6 30 الذكور 

 62 12 60 مجموع الجنسين
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1010( يوضح عدد الحالات التي زارت المستشفى خلال الشهر الثلاث الولى لسنة 4الشكل )  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

المئوية% للإصابات بين الذكور فيما بينهم وكذلك نسبة الإناث فيما بينهن( يوضح النسبة 2جدول )  

 الجنس
 النسبة المئوية لعدد الحالات

 المجموع غير طبيعي طبيعي

 200 30.13 69.77 الإناث

 200 12.02 76.92 الذكور 

النسبة المئوية 

 الكلية للجنسين
74.07 12.93 200 
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 يوضح النسبة المئوية% للإصابات بين الذكور فيما بينهم وكذلك نسبة الإناث فيما بينهن (2الشكل )

 101لسنة كور في الشهر الثلاث الولى  (يوضح النسبة المئوية للإصابات فيما بين الإناث والذ6جدول)

 1010 لسنة( يوضح النسبة المئوية للإصابات فيما بين الإناث والذكور في الشهر الثلاث الولى 6الشكل )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المناقشة

من خلال الجداول الثلاث نلاحظ أن العدد الكلي للأشخاص الذين قاموا بالتحاليل للأشهر 

.الإناث(من 43(ذكر و)36( شخص من كلا الجنسين وكان من بينهم )62) 1026الولي لسنة   

( ذكور 6كما أن عدد الذكور الذين وجد فيهم ارتفاع في نسبة البيليروبين )غير طبيعي( هم ) -

( 76.92( ذكر وما نسبته )%30( من عدد الحالات بينما الباقي وعددهم )12.02)%ما نسبته 

 .(2(و)4،كما هو موضح في الجدول رقم ) كانت نسبة البيليروبين لديهم طبيعية

 الجنس
 النسبة المئوية لعدد الحالات

 غير طبيعي طبيعي

 62.90 20 الإناث

 36.20 20 الذكور 

 200 200 المجموع
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( أنثي ما نسبته 23التي كانت نسبة البيليروبين لديهن مرتفعة وصل إلي ) الإناثكما أن عدد  -

( أنثي ما نسبته 30انت نسبة البيليروبين لديهن طبيعية )التي ك الإناث( بينما 30.13)%

 .(2(و)4،كما هو موضح في الجدول رقم ) (69.77)%

( و في الإناث 36.20%ومن بين حالات الذكور و الإناث وصلت نسبة الإصابة في الذكور) -

 ( .6كما هو موضح في الجدول رقم ) ،(62.90)%

( 6كما هو موضح في الجدول رقم ) ذكور و الإناثكما أن نسبة الحالات الطبيعية من بين ال -

 ( وكذلك كانت لدى الإناث أيضا.20في الذكور  )% وصلت نسبة البيليروبين

 المراجع العربية:

دار القدس  -عن كتاب مبادئ طب الطفال : ترجمة د. عماد محمد زوكار  (MD, FAAP )غزال فريدرضوان  .2

 .دمشق –للعلوم 

حنيفة،نهى أحمد ،"اليرقان مرض يهدد بمضاعفات خطيرة مثل فقدان السمع وتدمير خلايا  -ظافر قطمة، .1

 . 17(،ص 1006نوفمبر،  10هـ الموافق 2419ذو القعدة،  21،)الإثنين  430، العدد مجلة النهار، المخ"

 للعلوم الصرفة،، جامعة ديالي/كلية التربية MD(.راليرقان الانحلالي)أبو صفا1022 مريم اسماعيل كريم. .3

 جمهورية العراق.

 المراجع الإنجليزية:

1. Chernecky and Berger:Laboratory Tests and Diagnosticprocedures. 

2. [Facts about Jaundice and .Kernicterus. CDG. February 23,2015 archived from the original on 

8 august 2016.] 

3. Jaques Wallach, Interpretion of Diagnostic Tests eighthedition. 

4. )Jaundice - Wikipedia, the free encyclopedia^ ( 

5.  ^nelson's textbook of pediatrics /19th edition/neonatal jaundice 

6. Pashankar,D(July2001)."Jaundice in older children and adolescents" Pediatrics in 

Review.22(7):219-226.PMID 11435623, dio:10.1542/pir.22-7-219. 

7. Smits-Wintjens VE, Walther FJ, Rath ME, et al.Intravenous Immunoglobulin in Neonates with 

Rhesus Haemolytic Disease: A Randomized Controlled Trial. Pediatrics2011; 127:680. 

8. The Children’s Hospital at Westmead, Sydney Children’s Hospital, Randwick & Kaleidoscope 

Children, Young People and Families ,This document was last reviewed on 15 May 2015. 

9. Zecca E, Barone G, De Luca D, Marra R, Tiberi E,Romagnoli C. Skin bilirubin measurement 

during phototherapy in preterm and term newborn infants. Early Hum Dev2009; 85(8):537-

540. 
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 (4081 – 4271أخلاق الواجب عند كانط )

 د. عبدالمنعم امحمد سالم

 تمهيد:

معناااا اااا  يظر المثاااال،ااائ د باراد  اااالمثاااال،ااائ فمقااادمااائ القااااة ال     ااائ الن يف يعتبر )كاااا   

 د أب  إقامئ مبادئ عامئ ييساااااااار  مقتساااااااا ا السااااااا    ا  ساااااااا التي ،ا ال اسااااااا  ل بلااااااا  المث  الع 

العم ،ئ د رتنا سااا تساااهابتقد  ييتط بها ساا  انا الصاا  اا  ي ،ئ د التتسااتمدأ أساااسااا ل ق اعد العم

 ذاتهااا د بار   يي عاا  الاقيق،اائ  اااياائ ف يمعناااا ااا الساااااااااااا،  ل ا ت ااا  الاا  ي... باراد  ااالمثااال،ااائ ف

بمن أق   رأيهم من أصاااااااااااا ا   -اماا ذ اق قدماا ال،  ال  –الفرد  الق ل  انههاا تهادل  إس  سااااااااااااعااد

ق،ئ ر ...  الاقيد أب تحق،  الكمال اما قال دعاة التط    يفعئد اما قال أتباع الم  ق النفعالمن

           ،متها مط قئ بليسااتهدل  إس  ايئ م لاا ع،ئ يت قا ا ا  سااال  ما      سااال د بمن تم كا   ق

ببه ا تصاابا ا  سااا ،ئ  ايئ قصاا ج ل  ا ق د ب   اسااتحال ق،اأ مبدأ أساالأخ ليقيق،ئ د  ئ ساا ،

   .1 ال ات )

رب  الاقيق،اائ  اتاااةف الا عااال د من لاا ات بن أ أب منااا   بمساااااااااااااار د   كااا  )بقااد أ كر 

ال د بمن أ اا   اا ا كااتق أ قااار  ااا  يالغااايااات الت ي اااهاهااا د بلي  ف يلا عااال قاااةماائ فب عاا  ق،ماائ ا

   ل ا ق من أل يحرر الساااااااااا ا يد أراد كا    نظراته فر ... بقال ا يال ا ق   ف يم  به  ظرائ ف

 ييققترتب  ق،ماائ الا عاااال بهاااا  تخ ت  ل ق،مااائ الفعاا  الا  يمن ق، د الم، ل بالا  اا الت يالاقيق

    .2 اهن،ئ مط قئ د ببه ا تستبعد ال  ة بالمنفعئ )

ب ذا كا   السااااااااعادة  ايئ لي عال ا  سااااااااا ،ئ ا راديئ  إل الباع  ع س  ع  ال ا ق   

ا     أل ي  ل محسااااا رادة  فساااا ا د با ق  يق أ ع ستحق،   ايئ     يالر بئ ف ع سق   يق أ 

يستمد من الت ربئ د بمن تم كال عاما مط قا بايسر  ال اق  د ب  ي  يستفت يم رد قا  ل صا ر 

   .3 )ك  زمال بم ال يأل ي ع  قاعدة تصر ه قا   ا ف الللإ س
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 :  خلاييةلمشكلة الا ه لتناول يأولا : منهج كانط ف

د أمااا  يبعم  ي نهجااه  ،اا  ب ااد أل العقاا  عقيل  ظر لاااااااااااا ا م ي ظر )كااا    ليقيف ف

  إس م  دبر السااااااا    بالاقيف د بانقسااااااا يلأ ؛   د من ال ي ،تنابل الجا ق العم  ي العق  النظر 

فئ  ل بظ،"الم   . يق ل )كاا     ي االمعىخ الحاااااااااااا ،ا د بالعقا  العم  يقساااااااااااامال ل العقا  العم 

أعمالنا بأ عالنا د باتم ع س  ح ان د  إما أل يف،د العق  العقا  العم ،ائ تق أ ع س ت  ،ه العق  

من معط،ات الت ربئ د  ،در  عيقات ال  ادث بعسااا ا  بع  د بغ،ئ اساااتثمار ارتباه ا  يالعم 

   .1) "بتعاقبها د بتحق،   دل ما عند ت ا ر شربهه بأسبا ه

 ع ه  ق ع ،هالم    ،قدأ لصااا به ا هار أب الشاا   العاأ لما ي رت يأما العق  العم 

   يعد   ا ا هار  صاااا رة قب ،ئ سااااا قئ ل    ؛ذلك  إس معط،ات الت ربئ  يد من  ار أل يسااااتند ف

ئ ال ا ق د أيا كا   مادته د بسااااا اا كا       المادة ت ربئ  ع ،ئ د   ه ينص ع س لاااااربرة  هاع

ع  ا الحاا ،ا د  يال  دال الاقيق" ظر كال  يالم      ف يارة أأ مؤلمئ د ب  ا العق  العم ساا

  .   2) "ما ي ق ع ،ك بل،حدث ما يحدث

 معالجئ المشكيت الاقيق،ئ ل  ينا يستمدأ كا   منهجال ممت فال فبمن  

من معط،اات الت ربائ د تم الصااااااااااااع د  االتح ،  من     المعط،ات  إس ل ا  طيف الأول 

 ياسق ا بافسر ا . يما يستطاع  ي اد  من قسايا د ل  أعم

  .3ل اتماذ مبادئ العق  بتص راته ل نزبل  ح  الظا رة أب المعطى بالت ربئ )ثانيال

رأي  "ف  قي  ه )تنساااااااااااي  م،تا ازيق،ا الا مقدمته لكتا ي  ا المنهج ف عنباق ل )كا    

أ ه أ سااااق المنايج  ال يسااااار ا  سااااال من المعر ئ المشاااا رائ  إس تحديد مبدأ ا الاع س  طراقئ 

 تح ، ،ائ د ب ال يع د  يسااااااااااااار  طراقائ ترا، ،ائ من امتحاال  ا ا المبادأ د بمصااااااااااااادر   إس المعر ائ

   .  4) "سيتم تطب،قه ع اها يالعامئ الت

 

د  5895د  اربت د  قسم الثا ي د مع د ا  ماا العربيال 2،ئ العرب،ئ د م  د الم س عئ الف سف  معن زاادة د1)

 . 844 ص 

 . 844دص   المر   السا  2)

 5845لعامئ ل تنل،ف بالاشر   سفئ كا   . تر مئ الدات ر / عثمال أمال د ال ،ئئ المصرائ ا    يم،    ترب د3)

 بما بعد ا. 125د ص 

 د ص  5841ئ العرب،ئ د القا رة د د المكتب الغفار م ابي الاقيف د تر مئ عبد تنسي  م،تا ازيق،ا    كا   د4)

 .54د  51
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 انط :ثانيا : عناصر الفلسفة الأخلايية عند ك

ال امتدادا ك يم،تا ازيق،ئ د لال م  به الاقيقا شارة  إي از د لف سفئ )كا    ال  درت

نا د اا اما تبدب لذاتها د بعالم الاشاا، يف ي    عالمال ل عالم الاشاا،اا اما  ل ا د  ل العالم عند )كا

،قتها د  ق يليشاا،اا فالعق  ب    صاادد معر ته ممت ف  السااربرة عن الابل د لال  قربالعالم ال 

بلااد  يالاا  ذاتهااا د  ااالر اا  ي  تتع    ااالاشاااااااااااا،اااا في البااا من الك،ف،اات بالعيقااات التيفرض ع اهااا قاا

من قيله  نف  ال  ل د  تخ بل  لم يكن ليشااا،اا  ياا،ه منظار أزرف ال  ل د يرج ك  شااا بع س ع،

تبدب له  يها الصاااااااافات التيتصااااااادج لمعر ت ييسااااااا،ف  إس الاشااااااا،اا الت ف  ال  ل . بمن تم  العق  

  رض ع ،ه يا ا  سااااااااااااال ك ما  ابل التعرل  إس شاااااااااااا  سااااااااااااق رماتاه    د باما تبدب له . بمن تم 

   .1مق  ت عق ه    )

   ع من المعر ئد ي)كاا    يرج أل الت ربائ ال  ق،ائ  ب ذا  ئناا  إس م اال الاقيف  اإل 

ن أ عال د أل  نت،ه م -ي ماا ياب  -د الع م لاهاا الشااااااااااااك .  ههاا تاشاااااااااااا يد   يرتق بلكاهاا معر ائ يق،ا،ائ

،ق،ا،اائ ساااااااااااا اا أقاادمنااا ع س  ع ااه أأ لجمنااا عنااه د بمن أ اا   اا ا كااال ا  ساااااااااااااال بهاا   المعر اائ ال

عالم الاشاااا،اا ذاتها د ب ك ا كال اقتيل المعر ئ  يلأ ؛ال ق،قئ  يف ييتصاااا  بعالم الاشاااا،اا اما  

،ئ د ذاته الت را  يمظ رال د يتمثا  أبل ما ف  لإ سااااااااااااالال  ق،ائ عن ساااااااااااااةر أ  اع المعر ائ . ب ذا  

ب ف   ا دق ،طا مشاااااااا شااااااااا من الر بات بالا  اا بترتب  بعالم الاشاااااااا،اا د اما تبدب ل  ي تح   يالت

،اا اما عالم الاشاااا يبئ ال  ق،ئ د بعن هراق ا يشااااار  فمصاااادر الت ر  يصاااا رائ )تر سااااتد تال،ئ   

  .2ال اق  ) يف ي 

لدج ا  سااااااال د لي   يس ر بئ )كا    أل الشااااااع ر الطب،ع بمن  نا يمكن الق ل  ناا ع

أقيق،ئ د بلكن الامر له من الا  ،ئ ما ي ع  أ عال ا  سااااااااااال الم رتبئ ع س   ا الشااااااااااع ر أ عا  

 اااا  سااااااااااااااال م   ااا ا يتماز من الظ ا ر الطب،ع،ااائ  ظاااا رة ينفرد بهاااا دبل  ار  من  ؛لي  مط قاااا 

   يمسااا  لق ا ،اها ب ظم ا د قسااا عا كامي د   يلطب،عئ د التيتع ر اعتبار  ا ن اال اةنات د ببها 

 ما  - عي من تصاااااااااااار ات د يتماز  الشااااااااااااع ر  إس  اا اق ماا  ،اه من دبا   بر باات د تحادد ماا يانت،ه 

بما  ع ه  ييساااااتط،  أل يماز  ال ما ير ق ف يد با  ساااااال    ال اةن ال  ،د ال أل يفع ه  -يياب 

 ،ئ د ته ل ساااااااااااا،  ل  ااددترتاد  إس اسااااااااااااتع يأل النظر  إس الع اما  التىخ  ا ا ع ،اه  ع اه . بمع يياب 

 منا ...  إس يسااااااا  لاها ...  لخ يياتلأ يينحدر منه بالطب،عئ الت ي سااااااا، ل  ،ئ د بتر    إس الجا  ال 

 . 452  شنتها بتط ر ا د مر   سا   د ص   سفئ الاقيف د    ت  ،  الط ا  د1)
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ثار من ا يل  مقتساااااااااااااا ااا . بم   اا ا ك ااه  ق ل فيساااااااااااا ك ااا  طب،عتااه د باتصاااااااااااار  ي  م الطراقاائ الت

مقتض خ رل  أ ه كال يستط،  أل يتص يلأ ؛ال يستط،  أل يتصرل ع س  ح  نقر ال ا ت ل   ه ك

ع س أل يتصاااااااااااارل ع س  ار النح   د ب  يقاااال  ااا ا    م  ا  راض قااادرتاااه يمبااادأ د أب ب   ماااا ياب 

  .1أتا   عي ) يال 

 تصاااااااار اته بيشااااااااعر ييسااااااااتط،  أل يمالف الع ،ئ ف يبمن تم  ا  سااااااااال    ال  ،د ال 

،تحرر   ع ،ه أل يتصاااااااااااارل ب قا لمبدأ د بامالف   لك ما كال مقررا ع ،ه  ع ه د  اإلااأد ي  اق

 يظاا   اا   ال رااائ ياانت يد بف ي اا من العااالم الفازيق   يمساااااااااااا  ل ااا  ي اا لااك من ق، د الع ،اائ الت

ب    .ع س ا  سااااااااااااال  ع ه د يتساااااااااااامن  ،ما يق ل)كا    د القدرة ع س  ع ه  يبا باه .  إل ما ياب 

   .2داعا ببه ا يصبا ا  سال س،د  فسه بر  أ عاله )ب ما بق كا  

اد )ال ات تر  يبت،قا  ال رائ د  رائ ال ات الت ارتباها يبارتب  الشااااااااااع ر  ا لااأ ال  ق

  فسااااااه شااااااع ر  ييكشااااااف ف ي  د با  سااااااال  فساااااا  القا  ل ال  قال ر سااااااتد تال،ئ
 
ئ د ب  ا  ال را ا

الشاااع ر  ا لااأ   يرتد  إس أصااا ل  ار أقيق،ئ د اما ظن الا وربب ل  ، ل د بالسااا،  ل  ، ل د 

 يياب  ما ي س يساااااااااااات  ،ه د  ل ا  سااااااااااااال  ال ينتمن قب  د   ه يرتد  إس مبدأ يساااااااااااات  مه د بمث  أع

تار ال راتئ يتحرر من ن  ع ه د   يست ،ق لم، له الفطرائ ب  يستس م لدبا عه النفس،ئ د ب  ما

ساااااااااااا  د يم ييته ... عندة  يتصاااااااااااارل ا اةن أقيقتحدد  فساااااااااااا ي اصاااااااااااافات الظربل التبالبيئئ بم

 باادتعتن  م يتق،ااد بغار  فساااااااااااااه د التساااااااااااا  اااه لمباادأ ال ا ااق د بااابل أ عااالااه  ااإرادة  رة د ب  ي
 
 ا

 
 
   .3تدين له  ال  ا ) أقيق،ا

ه الشااااع ر د ا تداا من تحط،م ابرياة يف يقيقيحدته القا  ل الا  يبمن تم  إل الاتر ال 

ال ااااه  د  اااا تصااااااااااااااار  ع س الا اااا ،ااائ بالغربر د بماااا يرا   ذلاااك من   سااااااااااااااا   اااالااا ل بالم اااا ااائ د 

 يبرا  ااا ذعااال المط   لي  ااار التساااااااااااام   اا ا القااا  ل د مر  يببمرا عاائ  قاادياائ د ب معااال النظر ف

ا  ل قااانااه شااااااااااااع را أقيق،اااا د تمرة  تحااااد   اااالع اهااا د ا تهااااا    راماااه بتب ، اااه د ي عااا  م ي ينط  

ساااااا،ئ أتران متناقساااااااال ل أ د ما ال سااااااا يف ي ا ،ئ أقرج يحدث القا  ل الاقيق... بمن  يالاقيق

غربر د ،ئ بالد       دار بسااااا   الم، ل ال ات،ئ بالا ا  يد أما الاتر الساااا   يد بالقر  ي اب يساااا  

 .454د   451 د ص     المر   السا  1)
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ق،ئ مث ل الاقي راأ د ب   شاااع ر قاص أشااابه بعيمئ ع س     ما يساالأخ  ا   يبأما الاتر ا ي اب

   .1) يشع ر ا  راأ ل قا  ل الاقيق يئ د بمن  نا يصبا الشع ر الاقيقالطب،ع يف

      التنا،د لي  ي  ا ب   الشاااااااع ر  ا لااأ الاقيق يأما عن هب،عئ الشاااااااع ر الاقيق

ل ال شاا،ئ د با طباعا لض ساا ع د بب ا ق الطاعئ د ببالسااب   لشاايئاشااع را  ال  ة د  ذ يتساامن 

 يأمام ا ف يبهنا  إس أ ه ق ا ال ي ق أل  نحىبالتضااااااااا ،ئ د  ل ما  ح رمه يفرض  فسااااااااااه ع ،نا د بان

 ح   ع ،نا  اها ت ك الر بئد يتساااات إ يالض ظئ الت ي لك الشااااع ر  ال ا ق د ...  إ ه فصاااام  د ا

  .  2قادربل ع س أل  ر   أ فسنا   ف أ فسنا د ب  ف الطب،عئ ك  ا)أ نا ع   ا با تشينا د بأ نا 

كمات د بتح يل ا  ساااااااااال د هبقا لت  انه الطب،عامكن الق ل أل )كا    يرج أل أ عاب  

 
 
 س ع   ا الت  ان د سااااااااااا اا كا   من ال راتئ أب البيئئ د أب الر بات بالم، ل د   ما تشااااااااااا   د ق،دا

  م يد ا تتحكم  ه د أما  ال يساااات ي،  معه ممالفتها د بكن ه أداة فطأ عال ا  سااااال د  ما   يساااات

     الض ظئ  ق  د ي  ل ا  ساااااااال ي ف ؛ يال ا ق الاقيق ي ساااااااال المبدأ الاع س د المتمث  فا 

ه بكاااا  ق، د  قااااد تحرر د باسااااااااااااتمااااد من القاااادرة ع س الع   مااااا ي ع ااااه يع     ف م، لااااه بر باااااتاااا

 ها يت  رامه لنفسااااااه د بساااااام   ع س أ يشااااااعر   ا يد ال  يعالم المث  الاقيق يالفازيق،ئ د ل،ح   ف

 اها   رادة  رة د را باد ينتاها عن  يعاله د هبقا ل  ا ال ا ق الاقيقالمق،دة له . بمن  نا ت  ل أ 

  ظر  فسه ا  راما بسم ا . يبتااد  ف

 ثالثا : خطوات مذهب الواجب عند )كانط( :

 عند )كا    ع س الم ابر التال،ئ ل ترتكا الاقيف

 :  يارها مانحة القيمة للفعل الأخلاقالإرادة الطيبة باعتب -أ

ن ا رادة ال دي  عيبدأ )كا    الفصا  الابل من اتا ه تنسي  م،تا ازيق،ا الاقيف د  

  . 3عند  ل العم   مقتض خ ال ا ق ل اته د دبل النظر  إس  تاة ه ) يال ارة د بتعى

 ل ا رادة ال ارة   ت  ل قارة  ماا تحادته من أتر د أب تحرز  من   ا   "يق ل )كاا    ل 

ا لك عن هرا   ع  ا رادة      هها ت  ل  ؛ها ل  صاااااااااا ل  إس   ا ال دل أب ذا  د   ب   صااااااااااي ،ت

أل  -مقااار اائ ل  ي ب ااه  - ي اد لناا  دذاتهااا  ي ظر  لاهااا فب  ذا  -ب ههااا –ذاتهااا  يأههااا قارة ف يأعى ؛ب اد  

 قدر ا تقديرا يرتف  بها در ات عن ك  ما من شااااااااااان ه أل يتحق    سااااااااااااهتها.  لمصاااااااااااض ئ م،  من 

 . 114   سفئ كا   . مر   سا   د ص     يم،    ترب د1)
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الم، ل د أيا كال د      لمصااااااااااض ئ ك  الم، ل م تمعئ . ب ذا ما شاااااااااااات  قمئ الاقدار د أب تق،،د 

ذا ما د ب  هب،عئ تتسااااام  صااااافات ال مابات د أل تسااااا ق     ا رادة ك  قدرة ع س تحق،  أ دا  ا

   ا رادة ال ارة ب ااد ااا ...  بلم يب د  ياشاااااااااااا  يتباا ل ااا عن  درا  أ يلج  د التعجات  ر م أ ف ا

تط،     ق،مته.  ي المنفعئ تساااليحتفظ  نفساااه  يام    اتها لمعال الج  رة د مث  شااا سااا ل ت 

   .1  ) ياش  يب  العقم يمكنه أل ينقص ماها ف أل تس،ف  إس     الق،مئ شيئا

ر ل تصاااااااااااا   ا   د ا رادة ال ارة د بيعر  اااا  ااانههااا  ناااا ينط   )كاااا    من التساااااااااااا ،م  بمن

ر اا ا  سااااااااااااال ع س  ار ا د  ال يراد ال كم تيؤ  يالاقيق،ائ ال ق،ق،ائ د الت ييض ص  م،  المعاا 

 ي الشااااااااااربط السااااااااااربر  يد بالتصاااااااااار ات ا  سااااااااااا ،ئ د ب  يلق،مئ الاقيق،ئ ال ق،ق،ئ ل معا ع س ا

  .  2قيق،ئ )ل ق،مئ الا  يال اف

هدل تبافرف )كا     ال ا رادة ال ارة الصاااااال ئ با رادة الشااااارارة د أب  ما ل محبئ تسااااا

ترمى  إس لااب  الم، ل الفرديئ د بتنظ،م الدبا   ال ات،ئ د مساات ،بئ ل ق،م ب البناا با  سااجاأ د 

ا تصااااق  تصاااادر عاه يبالم، ل بالنزبات د بالا عال الت إس   ضاااا خ الدبا   ارا ،ئ تم،   د بتا اهما

  3) يذات يد بتتسم  طاب  أ ا  يا الاقيقهابع 

ن ه ماااااااااااااااابا ضااااا )كا    ا،ف أل ا رادة ال ارة الق،مئ المط قئ بغ  النظر عما تحدت

نظر  إس د عند ال  حن  س م   السعادة للإ سال . يق ل اااتحق، يه لدبر العق  فاااار د بذلك  تنابلااانت

ايئ    أ ه ما من عسااا   ،ه  ع  ل   اا مؤدا ي...  مبدأ أساااا ااا  ي د ل اةن عساا   يالت  ان الطب،ع

ةمئ ل ا .     كال ال دل من الغايات د    بكال أ ساااااااااق الاعسااااااااااا لتحق،      الغايئ بأاور ا مي 

 رادة د أل ت  ر له البقاا بال ناا د  يعق  د بذ يتقصاااااد  ل،ه الطب،عئ من كاةن ذ يال  يالاساااااا ااااا 

  قااد أسااااااااااااااات ا قت،ااار د  ذ  ع اا  عقاا   اا ا الم   ف أداة لتنف،اا  ببااالجم اائ السااااااااااااعااادة د ل ااا اا

أل يؤديهااااا د لتحق،   اااا ا  يع س  اااا ا ال اااااةن ال  يياب  يرلاااااااااااا ااااا د ذلااااك لال  م،  الاعمااااال الت 

الغرض د با لك قاعدة س  اه  تمام ا د كا   ترسم ا له  رااته ع س ب ه أدف ... بذلك الغرض 

 ف الم   ل يعجا عنه العق  ل  أ ه  ابل ذلك د بل  أل   اكال  تحق،قه  طراقئ ألاااامن مما كا

 يبر   ل ا ساااااااتعدادات الطب،ع،ئ الت ساااااااج تنميت د تد ي   ف ياشااااااا  يب ق العق  د لما  قصاااااااه ف

 قساااع  يأ عم  ع ،ه بها د   ف ي... بالتعبار عن شااكر  ل ع ئ الت ب قه ال ظ  لاها د با عجا  بها

 .58 ازيق،ا الاقيف د مر   سا   د ص تنسي  م،تا    كا   د1)

 . 152  سفئ كا   د مر   سا   د ص     يم،    ترب د2)

 . 459شنتها بتط ر ا د مر   سا   د ص   سفئ الاقيف د   ت  ،  الط ا  د  3)
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 حرال  ااالطب،عاائ عن د لت ااك الق،ااادة السااااااااااااع،فاائ المساااااااااااا  اائد با  م كاائ ا شااااااااااااتهاااا بالر باائ لااديااه 

  1) قصد ا ب ايتها

قاا  عبال اق    نااا   ااد أ ااه ك مااا ا صاااااااااااارل ال  اا ا التنااابل  ق لااه ل  ي)كااا    ف بيسااااااااااااتطرد

د ب  ا  يالرلاااااا ال ق،قال ،اة بالساااااعادة د ا تعد ا  ساااااال عن  يالمساااااتنار  إس تحصااااا،  المتعئ ف

 ي ين  صاااااااااااا  ا أابر قاادر من الت رباائ فأل اثارا من النااا  ببااالاقص د أبلئااك الاا ي   الساااااااااااا ااق ف

  د 2) ألااااعال ما  ن   من السااااعادةممارساااائ العق  ...   ما  م  ا أ فساااا م ع س التعق بالشااااقاا 

بلما كال العق    يصاااااضا صاااااي ،ئ كا ،ئ لق،ادة ا رادة ق،ادة رشااااا،دة د  إس ما تساااااعس  ل،ه  يببالتاإ

يعماا      فسااااااااااااه ع س ا اثااار ماهاااد بكااا اا   يالتد ب إس  رلاااااااااااااا  م،   ااا اااتهااا د من م لاااااااااااا عااات 

س أل يت اااه  إ يا الغرض ...  اااإل مصااااااااااااار  ال   ياب الغرااة المفط رة أقااادر مناااه ع س تحق،   ااا 

  3) ذاتها يت د    ت  ل  رادة قارة فبع   رادة قارة  ،نا د   ت  ل بساا، ئ لتحق،   ايئ من الغايا

. 

)كاا    من  ا ا التح ،ا  أ اه )من أ ا    ا كال ب  د العق  أمرا تقتساااااااااااا،ه بيسااااااااااااتاتف 

 دادات الفطرائ د ب  ك  م ال بزع   ،ه اساااااااتع يالمط قئ د  ينما ساااااااارت الطب،عئ ف الساااااااربرة

لكن ب د د ب  ال ار ك هد ب ال ار الا  ي،ق ا . قد   ت  ل     ا رادة  تسااااااااعس  إس تحق يالغايات الت

ذلك  يج يت قف ع ،ه ك  قار نقر د  ما فسااااربرة ال ار الاساااالأخ د بالشاااارط ال أل ت  ل  ال يياب 

   4النزبع  إس السعادة  )

 الكف، اائ  تحق،  السااااااااااااعااادة د ي  يال اااةن ال  يننااا أل  ف م من ذلااك أل الغرااة فامكب 

 يكمن فت ي ه ؛تحق،  ساااااااااااعادته د متخ عرل أين تكمن ينما العق  لدج ا  ساااااااااااال د    الكف،   

المعىخ صااااااااااا نا  إس الساااااااااااعادة  ت   يذاتها د بالم   دة  ،نا د الت يرة ف ي اد  ببعثه لت ك ا رادة ال ا

 ،نما يتدق  العق   اها  إ ه يفسااااااااااد ا د بعندة  ت  ل  ي د  السااااااااااعادة  المعىخ الغراا  يال ق،ق

ؤاد أ ه لممن ا يا  ساااال قد ب ق العق  د  بالتاإ الغرااة أ سااا   تحق،ق ا من العق  . بلما كال

ااتشااااا ه لت ك ا رادة ال ارة  يشاااار  العق  د     السااااعادة تكمن ف له   ع من السااااعادة يناسااااق

 ذاتها .  يف

 .20د  58ا قيف دمر   سا   د ص  م،تا ازيقا  كا  د 1)

 .25 دمر   سا   د ص  ا قيف  كا  د م،تا ازيقا2)

 .22د   25د ص    السا    المر 3)

 .22 د ص    المر   السا  4)
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    ىخ عاهاااا ؛ لتحق،  الغاااايااائ الابإس يالعقااا  الت يذلاااك يق ل )كاااا    ) ل الثقاااا ااائ ف يبف

 يفد  السااااعادة ي ب الثا ،ئ المشااااربهئ داةما د أ المط قئ تحد من ب    اثارة من تحق،  الغايئ 

  ا   تسار  يد بالطب،عئ ف ياها الامر  إس أل تح،  ا  إس   ش ب ي  ال ،اة ع س الاق  د    قد ياته  

يعرل أل  اد اه الاساااااااااااالأخ د     قاامائ  رادة قارةد   ماا  ي اا دبل  اايائ د ذلاك لال العقا  الا سااااااااااااار 

ن ياتف ع يب   الرلااااااااا ال يناسااااااااق هب،عته د  ي  غ   ا ال دل  ن ع من الرلااااااااا ال يح  عند  

راض يض   أ  يمن السااارر ال  يا العق   فساااه د ب ل ارتب  ذلك ب ااا تحق،   رلاااه   يعن،ه   

  .1الن ازع النفس،ئ   )

ابمتها بدبا عنا الطب،ع،ئد  مق بل   د متخ اصطرع  م  ر باتنا يبا رادة ال ارة تت  س ف

عات ز ق ر الن يد تق أ فا لك  يال اريئ من  ،   كن مؤدج   ا أل ظ  ال ا ق ل اته  ل لم ي يف

ال ا  تق دج لق ر ا د بمن تماد   ت د أمام ا م،   تتص هاتيقار ااتم    يالطب،ع،ئ د  إل ا رادة الت

تتسمن التغ ق ع س  ابات النف  ب اعاتها  ع س مث      ا رادة ال ام ئ ب ك ا  يق التا كرة ال ا 

   .2) نازع العق  م  الش  ةع ال ا ق م  ال  ج باتتبدب الاقيق،ئ  ال يصطر 

 ب    ا رادة ال ارة   ما تسااااااااتمد من هب،عئ ا  سااااااااال د  اعتبار  كاةن
 
 إس  يلأق ق،ا د يات ا

صاااااااااااادرت هاعته عن ذاته د  اعتبار   يل اق  .  اإذا أهاع القا  ل ال  قا يف يعاالم ال قااة  اماا  

د ،قاائ  ق ي اااساااااااااااائ ا لااأ ال  قم الع اا  بالمع   ت د ب عااال ياةنااا  اااهقااا  ق،ق،ااا د بلي   ردا فكاا

 س  درا  ا ع إس   ا العالم د  مقتضااااااا خ قدرتن ي.  نحن  اتلأ يتساااااااتمد سااااااا طتها من العالم ال ق،ق

  .3ب هاعئ أبامر  ) ي  ا ا ا لااأ ال  ق

 رابعا : مبدأ الواجب : 

 طبيعة الواجب :  -أ

،  مباشااااااارد أب ت  ل قارا لاهها صااااااادرت عن ميصااااااار  )كا     نل الا عال ا  ساااااااا ،ئ   

هها صاااااادرت من أ   ال ا ق. تحق،  مصااااااض ئ ،اااااا صاااااا،ئ د    ت  ل قارا لا يد ع   لاها ر بئ بف

تاااة ااه   يمطااا قااا ف يأل ي  ل العقاا  ال  ق ي  يكف ؛ مباادأ ال ا ااق يالقساااااااااااا،اائ الابإس ف يب اا    

م كلمبدأ ال ا ق .   در عن ا  راأأل يص يلأ ؛د    يتحتم أل يجئ هبقا ل  ا ق  لمبدأ ال ا ق

 22مر   سا   دص ا قيفد م،تا ازيقا  كا  1)

 . 458د  459شنتها بتط ر ا د مر   سا   د ص   سفئ الاقيف د     ت  ،  الط ا  د2)

 458سا  دص  سفئ الاقيف د  شنتها بتط ر ا د مر   ت  ،  الط ا  د  3)
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قتس،ات  تاة  ا م  م في ق،  منفعئ ، ص،ئ د بم    ا تتف تح يمن أ عال تد    لاها الر بئ ف

  .1ال ا ق د  ي ت  ل د من أ     ا دمتمش،ئ م  مبدأ الاقيق،ئ الاسلأخ )

  ير   السعر ع س عميةه د س اا أكال  ير  )كا    أمث ئ عن ذلك  التا ر ال باس

د  يأل     المعام ئ الام،نئ   تكف  نا يعام   نما ئ د  ارأل ا  سال  ييعى يعر  م أأ   د ب  ا

مس كه   ا عن  يمال  يلال التا ر قد صدر ف ؛ت ع نا    ق  إس ا عتقاد يع س ا هيف د ل 

 إل محا ظئ ا  سال ع س   ا لك 2) اقتس  ذلك ما ئ .  ل مصض ته قد  ال ا ق د ببمبادئ الا 

 تخ   ا لي  ب  دشعر ك  با د منا  ح    م،  مباشر ،اته با ق ب    ا لا ئ  إس   ا أمر ي

 طاف الشع ر  ال ا ق د ب  ما هبقا لم،  مباشر د ب نا   د أل  يتدق  ف ي عي من الا عال الت

ر يفع  ل ذلك عن شع  لكاهم     م  ال ا ق   ما يفع  ل ما يتف ال ين يحا ظ ل ع س  ،اتهم

    أل  نا   ف س اما أل ا  سال  ،نما استطاع ا  سال با ق  ال ا قد ...
 
 يت د المتعئ ف ا

أزعم )يق ل كا    أل مث    ا الفع  د م   ي ار أ ىد رلا الغار يبر   ل ا د بال  ة ف شاعئ السر 

ع س ق،مئ أقيق،ئ  ق،قئ د    يرا   م،    ي ينط   ق د باستحقاقه ل ثناا د   مطا قته ل  ا

 أقرج بايزم ا ...  قد استح  الثناا بالتصج،  ب ل لم يستح  ا   راأ بالتقدير د ذلك أل

  عن م،     عن شع ر      الا عال يأل تؤد يد أعى يالمس مئ ينقص ا المسم ل الاقيق

   . 3)  ال ا ق 

ق    يي  ل أقيق،ا د   يكف يالابإس أل الفع  ل قيصاااااااااائ القساااااااااا،ئ بارج البا   أل 

جئ عن شااااااااااااع ر ظربل ت ع ااه ااا لااك د لكن أل ي يمطااا قااا ل  ا ااق د  قااد تتحكم  ،ااه أأل يجئ 

 ظربل تد    ل،ه د قيل الشع ر  ال ا ق . ي ال ا ق  ار متنتر  ن

مته ،ق يتم عن   ساااا   ال ا ق د   يساااتمد يالفع  ال " ت  ل  أما القسااا،ئ الثا ،ئ

ا تقرر الق،ااأ  اه ب قاا ي  من المساااااااااااا مائ التيرجس     اه من براةاه د  ا يالاقيق،ائ د من ال ادل الا 

 يتمد  حسااق ع س مبدأ ا رادة د ال  ذل   تت قف ع س باقع،ئ م لاا ع الفع  د    تع ي ه ؛ل ا 

 . 4) "النظر عن ك  م ل عات ا شتهاا  دث الفع   مقتسا  د  صرل

 .420 سا  د ص المر   ال  1)

 .21 ازيقا ا قيف دمر   سا   د ص م،تا   كا   د2)

 .24 سا   د ص م،تا ازيقا ا قيف دمر   ا   د  ك3)

 .24د ص   المر   السا  4)
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النا عند الق،اأ  ن عيمكن أل ت  ل لدينا د  يلك أل الا دال التبيساااااااااتاتف )كا    من ذ

    ااا يحراااائ للإرادة د   تسااااااااااااتط،  أل تعطتن م عاهاااا د   صااااااااااااف اااا  ااااياااات بدبا   م يبالتاااار الت

 . 1) ق،مئ مط قئ أب ق،مئ أقيق،ئ  يأالا عال 

  مااااديااائ  ااا يمبااادأ ا رادة  اااا ،اااا عاهاااا أ يأل الق،مااائ الاقيق،ااائ   ماااا تكمن فبارج )كاااا    

  رادة بغ  النظرمبدأ ا ي،مئ   يمكن أل ت  د    ف ل     الق  لمحسااائ. يق ل ي ع  ا صااا رائ 

ل تقف م قفا بسطا  اقد تتحق  د عن هرا  مث    ا الفع  د ذلك لال ا رادة  يعن الغايات الت

نهها ماديئ د بك يلبعديئ الدا عئ  ل،ه د ب ب اع  ا  ببال الي) صاااااااااااا ر  يد ب   شااااااااااااك  يمبدئها القب 

د أل تتحاادد عن مااا د  ي اا يااليزأ أل تتحاادد عن هرا  شاااااااااااا  تق  ع س مفرف الطرف . بلمااا كااال من

 ذ ي  ل قد    للإرادة    ه عاأ د  ،نما يحدث  ع  عن با ق دي)الصااا ر  يهرا  المبدأ الشاااك 

   .2  ) ي اع عنه ك  مبدأ ماد

 شباع ر بئ قاصئ أب تحق،   يمادة د  هها   تهدل ف يق   من أ يب    القاعدة   ما  

قاعدة صااا رائ د  العم  من أ   ال ا ق    العم   مقتضااا خ  –  غئ كا    – ت، ئ مع،نئ  هها 

قاااعاادة صاااااااااااا رااائ من  ار اعتبااار لر باائ أب   ج د بالر اا  الفااالااااااااااااا  د يقباا  القاااعاادة المااادياائ أب 

ته تعىخ  تنديئ ال ا ق ل ا ي ر ا م  القاعدة الصااااااا رائ التتنا ير سااااااا ا د ب قا لمدج اتسااااااااق ا أب

(3.  

يق ل ن ااااااااااااااااائ الم رتبئ ع س القساااايتال السااااالفت،ااااااااااااااااا مثا ئ النت،  ي ه أما القساااا،ئ الثالثئ

 أل ال ا ق    لااااااااااااربرة الق،اأ  فع  عن ا  را ي،  أل أعبر عاها ع س النح  التاإ نسااااااااااااتط" كا  ل

د   صااااااااافه أتر من أتار م،ي ل م لااااااااا ع  يقد أ د لد ي  ىل قا  ل )يقصاااااااااد القا  ل الاقيف   قا 

ر ذلك أ ه م رد أت يلن أ م  له ا  راما د بالساااااااااااا ق ف يكنىا قداأ ع ،ه د بل ي أ    يالفعا  د ال 

 . 4) "ة د بلي   شاها  عا   ق أ  هللإراد

تصدر  يالجدير  ا   راأ د الا عال الت ي  يستبعد من داةرة الفع  الاقيقاما أل )كا  

 أتر   ما يرتب   إرادته مبدأ ل ا  حسااااااق د    يدأب من  ار  يعن م،  د ساااااا اا صااااااادر مى
 
ا من أتار  ا

   يساااااااااا،طر ع ،ه د أب يساااااااااااتبعد ع س الاق  من  ساااااااااااا  ا رادة د    الفع   يأ دا د ب  يمدأ م، 

  ف  الصفحئ.  المر    فسه د1)

 .29د  24سا   دص  م،تا ازيقا ا قيف دمر   كا  د  2)

 . 422  شنتها بتط ر ا د مر   سا   د ص   ت  ،  الط ا  ل   سفئ الاقيف د 3)

 .29د  24 سا   د ص م،تا ازيقا ا قيف دمر   كا  د   4)
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لاااااااااااا عاااا ي  ل م   يمكن أل ي ل المجرد فس ذاتاااه د    ب اااد  الااا الجااادير  اااا   راأ د ب ذا  اااالقاااا 

  .1أمرا أقيق،ا ) يلي  راأ د ببالتاإ

عه ميساااااااااتبعد ك  أتر ل م،  ب   ال ا ق أل  اعع س ك   ع   يببناا ع س ذلك  إ ه ياب 

مما يمكن أل يحدد ا رادة    أل ي  ل  يادب نا لن يتبقى شااا  دك  م لااا ع من م لااا عات ا رادة

  راأ ال اااالص ل ااا ا القاااا  ل ا   من الناااا ،ااائ الم لاااااااااااا ع،ااائ    القاااا  لد بمن الناااا ،ااائ الااا ات،ااائ

ج ذلك  إس ا  ل د  تخ ل  أد اتباع مث    ا الق يتنمر  ي   المساااا مئ الت يلن يبق يد ببالتاإ يالعم 

 . 2) فس خ يأ م  ا ف يبالم، ل الت عن  م،  النزعات يالتم 

ن ياتظر م يالاتر الاااا  يلق،ماااائ الاقيق،اااائ ل فعاااا    تكمن ف ل ا"بمن تم يرج )كااااا    

مباادأ من مبااادئ الفعاا  د يحتااات  إس اسااااااااااااتعااارة الباااعاا  ع ،ااه من الاتر المنتظر.  يأ يب  ف دبراةااه

بذلااك لال  م،   اا   التااار الم رتباائ ع س الفعاا  ... يمكن أل تاتف عن أساااااااااااابااا  أقرج د  ح،اا    

من  .ر المط  عاق  د  فاها ب د ا   د ال ار الاسااااالأخ بال ا يي  ل  نا   ا ئ  إس  رادة كاةن ح

ذاتااه ب   مااا ينم  اااالطب  عن ال اااةن العاااقاا  ب ااد  ب عاا   ااا ا  يأ اا  ذلااك كااال تمثاا  القااا  ل ف

 . 3) "   المبدأ الم دد للإرادة  – ق    الاتر المت –التمث  

 أق ل من أ   ذلك كال   ا التمث  ب د " لا    به ا التمث  ل قا  ل  ق لهبيشااااااا،د )ك

 د   الفع   الااارا  لدج   يد ال  ي صااافه  ن ه أقيق يد ال  يلسااااميؤلف ذلك ال ار ا ي   ال 

 "ا  اتظر من الاتر الناتف عن  ع هيعم  ب قا له د ب  يحاااااااا لنا أل  اتظر  أبل م يالصااااااا ص ال 

(4 . 

أل ي  ل  مقتضااااااااا خ قا  ل صااااااااااالا ل   كاةن  يأل كا   يراد ل فع  الاقيق يب  ا ما يعى

ا القا  ل يبدب د بس ق لعفن اه  د مستقي عن الر بات الص ص،ئ بالمصالا ال ات،ئ د ب  ا 

 يالمفربض ع ،نااا د   اد أل يثار ف د قاا  ل ال ا اق د يفرض هااعتاه . مثاا   ا ا القاا  ل  ي ال شاااااااااااار 

 رلااااااااانا  ع س أ فسااااااااانا عن هرا    ف سااااااااانا ب دا ا مشاااااااااابها ل  دال ال  ل د بباعتبار  تشاااااااااريعا

 دهب،عتنا العاق ئ د   د أل يثار  ،نا ب دا ا مشاااااااااااابها ل م،  أب ا   ازات د ب  ا ال  دال المعق

 د بلكناه ير    إس الظن  نل  رادته تمساااااااااااا  لمث    ا القا  ل  ي   ا  راأ   يرتاد  إس مؤتر  ساااااااااااا 

 .29 د ص   المر   السا  1)

 .28د  29  ازيقا ا قيف دمر    سا   د ص  م،تا2)

 .28 د ص    المر   السا  3)

 د ف  الصفحئالمر    فسه  4)
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 ين الق ل  نل الفع  ال ارد    ال كك  صاا ر  . بمن  نا يم يالعاأ د مسااتق ئ عن تنتار ال   ف

  1يهبه ق،مته ال  ق،ئ المط قئ ) يمن ا  راأ ال ا ق بأل   ا    ال يؤدج   ازع 

 الآمر المطلق :  -ب

  د أل ي  د بتمث  له  رادتهد  يا القاا  ل الا يتساااااااااااااال )كاا    عماا عسااااااااااااا  ي  ل  ا 

رة ع س ب ااه ا هيف د ادة  اانههااا قادبل التفااات ليتر النااا م عنااه د  ال يمكن تساااااااااااام،اائ  اا   ا ر 

  ااه ا  مااال اللعاااماائ لي عااال ع س  اا ا يرج )كااا    أل الصاااااااااااا رة القااا   ،اائ ا يبف دبدبل تحفا؟

د من  يىيمكن يداةما أل أساااااااا ك الساااااااا    ال  يع  يياب  أ ه يأل ت  ل مبدأ ا رادة د أ يياب  يالت

 هقا   ا ك ،ا عاما .  نا   د أل م رد ا تفاف التاأ م  القا  ل د     يأل أراد أل تصااااابا مسااااا مت

ال ا اااق ب ماااا  ااااهي أل ي  ل مبااادأ ل اااا د  تخ   ي  ل  يياب  يعااااأ د    مبااادأ ا رادة ب   الااا 

 . 2) ب كرة قرا ،ئ

أبل صاااااااااااا،غئ لمبدأ الاقيق،ئ الاساااااااااااالأخ د ب   الشاااااااااااارط الاق اااااااااااا خ ل   الق ا ال  ي     

 د 3) تصدر عنه  م،  الق ا ال يق،ئ د ب   الاص  ال الا  اأ ال  ب 

د بالق ل  اااإم اااال  يالمر ت هئاائ لمعر ااائ المر ال  ق بقااد عرض )كاااا    لتحاادياااد معىخ

ق،امه بعدأ اساااااتحالته د  ارج أل الامر يف رض ب  د كاةن عاق  د لديه القدرة ع س أل يتصااااارل 

 ل لديه  رادة د ب    ا رادة عن،ه  ال  ق ل  ب قا لفكرته عن الق ا ال د بالمبادئ د ب  ا    ما 

د ببمقاادار مااا يت لإس ا  ساااااااااااااال التصاااااااااااارل  مقتضاااااااااااا خ المبااادئ  يمااا  قصاااااااااااااد   ااالعقاا  العم  يد  

الم لاااا ع،ئ د ت صااااف  رادته الفعالئ  نهها قارة د بلكن النا    يمسااااع ل ساااا  ا م  مث      

لااااربرائ من النا ،ئ الم لاااا ع،ئ د المبادئ الم لاااا ع،ئ داةما د بمعىخ   ا أل أ عال ا  سااااال 

  4ممكنئ من النا ،ئ ال ات،ئ )

قارا أقيق،ااااا د يق ل ب ذا  يعاااا  ا رادعم ااااه ل،  ل الف يباتسااااااااااااااااال )كااااا    عمااااا ياب 

 ال   ئ الاقيق،ئ د   يحتات قارا د من يرادا   يما ي  ل  ع  يأل أعم ه د ك ي الساااؤال عما ياب 

بأ ااا عااديم ال برة عن م رج ال  ل د  يبع،ااد الماادج د يكف،ى يللإ ااا اائ ع ،ااه  إس  ر ااال  ساااااااااااا  يمى

   تسااااااتط،  أل تراد مساااااا مئ  ييق   ،ه من أ داث د أل أساااااانل  فساااااا  العا ا عن م ا  ئ ك  ما

 لك للمسااااا مئ  ديرة أل تطر   ا باد... د  إل ا ي ا عاما د  إذا كال الج ا   النفأل تصااااابا قا   

  421  شنتها بتط ر ا د مر   سا   د ص   ت  ،  الط ا  ل   سفئ الاقيف د 1)

 . 10  ازيقا ا قيف دمر    سا   د ص م،تاكا   د 2)

 .421  شنتها بتط ر ا د مر   سا   د ص   ت  ،  الط ا  ل   سفئ الاقيف د 3)

 .424 د ص   سفئ الاقيف د  شنتها بتط ر ا د مر   سا   ت  ،  الط ا  د   4)
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اأ ع س ا   ر  يشااااااااااااري  عااااأ ممكن د لكن العقااا  ي بر ت ي تصااااااااااااضا أل ت  ل مبااادأ ي اااد م اااا اااه ف 

هااا عن ا  راأ قااالص ل قااا  ل أق أ ب يالت ي اا ا التشااااااااااااري  ... ب ل لااااااااااااربرة أ عاااإالمباااشاااااااااااار لمثاا  

ذاتها  يله د لا ه شاااااااااااارط ا رادة ال ارة ف   يرتد  إس دا   يما يؤلف ال ا ق د ب   ال  يد   يالعم 

 . 1)  ياترتف  ق،متها   ف ك  ش  يالت

   ال د ال اةن العاق  ب د   الطب،عئ يمس  لق ا يف ياك  ش "  لذلك يباق ل )كا    ف

د د أب بعبارة أقرج  حسق مبادئ  يلأ ؛ع س الس     حسق تص ر الق ا ال  يم ك المقدرة يال 

ال  يمت ك ا رادة ل لك د بلما كال العق  مط  با لا   استاباط الا عال من الق ا ي   ال اةن ال 

 يعال ا رادة د  إل الا عال يذا كال العق  بغار  ااع د    ال د ب  ي يس  ا رادة س ج عق  عم د  

من  لك ا يا ،ئ الم ل ع،ئ  نهها لربرائ د  تعرل من الن يتصدر عن مث    ا ال اةن د الت يالت

 يعرل العق  ي د  ال أل ا رادة م كئ اقت،ار ذلك الفع  ب  يلأ ؛النا ،ئ ال ات،ئ يقال لربرائ 

  .2أ ه قار   ) يلأ دمن النا ،ئ العم ،ئ  ي  عن الم، ل بالن ازع د أ ه لربر د مستقي

ن مااا ياتااابهااا م ااإل ا رادة   ت  زأ داةمااا بهاا   الا عااال السااااااااااااربرااائ ل من ر م  اا اع س الب 

 س ع ااا   ال اااالااائ  اااإ ناااا  ق ل عن ا رادة أل ال ار لم يتمكن ماهاااا تمااااماااا د  يدبا   لااااااااااااربراااائ د بف

ئ د امر الاقيق،ئ المط قأل تؤتى د أما الاب  يياب  يمعر ئ العق   سااااااااااربرائ الا عال الت من ر مال

بكااا  الابامر الاقيق،ااائ يعبر عاهاااا  فعااا  ي اااق د ")كاااا     ليق ل   ي اااق)يعبر عاهاااا  فعااا   يالت ي ه

عال د   ت يق ت  ااها ال اتاااااااااااااااااا حساااااا يل عق   إرادة ما د   يبتدل   لك ع س عيقئ قا  ل م لاااااا  

أب  ما د يال  ل من ال ار ا قداأ ع س  ع  ش ق  ت ل )  لااأ    هها ... ااا السربرة   ساهئ   ا القا 

ار لاهها تص رت أ ه من ال  يا رادة   تقدأ داةما ع س  ع  ش  أهها ت  ه   ا الق ل   ار.ا تنا ه 

  3) "ا قداأ ع س  ع ه

قاااالااااااااااااعااائ لق ا ال كااانههاااا تظااا   دك أبفس در ااائ  غااا  من ذلااا يالت ي ه دأماااا ا رادة ال ارة

داأ  ق  من أ   ذلك أل  صاااا ر ا د اما ل  كا   م امئ  ال ار الم لاااا ع،ئ د بلكننا لم  سااااتطا

يق،ئ المط قئ م رد صاااااااا،  شاااااااا  ،ئد كا   الابامر الاق   د بمن تم 4) ع س أ عال مطا قئ ل قا  ل 

ة  ااا ا  راد يف يد  اااالنقص الااا ات   اااه عااااأالتعبار عن عيقااائ الق ا ال الم لاااااااااااا ع،ااائ  اااا رادة   يف

كاا  الابامر الاقيق،اائ د تصااااااااااااادر أبامر ااا   رادة ا  ساااااااااااااال  بمعىخ  اا ا أل  يف يلالعاااقاا  ... أال اااةن 

 .12  ازيقا ا قيف دمر    سا   د ص م،تاكا   د  1)

 .48 تا ازيقا ا قيف دمر    سا   ص  كا  د م،2)

 .10 د ص سا   المر    ال3)

  ف  الصفحئ.   المر    فسهد4)
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نقر د  اي  قارا لمجرد أ ه بس، ئ لتحق،  ش  طراقئ شره،ئ د أب  طراقئ مط قئ ...  إل كال الفع

ي اإذاته د ببالت يقارا ف ه إل الامر المط   ي  ل عندة  أمرا شااااااااااااره،ا د أما  ذا تصاااااااااااا ر ا    صااااااااااااف

 . 1) دة د بأ ه ي  ل عندة  أمرا مط قامبدأ لت ك ا راذاتها مطا قئ ل عق   يت  ل ف   ا رادة

لق،اأ نا ايمكن يماا    الفع  ال ار د ال  يبمن تم يرج )كاا    أل الامر المط   ل يبال إ

القاعدة العم ،ئ المتع قئ  إرادة   تبادر  ا قداأ ع س  ع  لا ه قار ؛  ما لال  ي ه د اما يصاااااا ر إ

  تخ ل  كااا اا  تعرل أ ااه –تعتقااد  اهااا  يأ ااه قار د ب مااا لال المساااااااااااا مااات التالاا ات   تعرل داةمااا 

  ما  يالامر الشرهبع س ذلك  إل  يدض م  المبادئ الم ل ع،ئ لعق  عم قد تتعار  – ع  قار 

بإس ال الئ الا  يد     فيا  الق،ا   إس مقصاااااد ممكن أب باقعيعد  حساااااق عن أل الفع  ي  ل قار 

 ن أل يع ي... بالامر المط   الاا  يعم  ي ا ،اائ مباادأ تقرار ال ااالاائ الثاا يد ب   ف يعم  يمباادأ ا تماااإ

مقصااااااااااد . أما  ذا كال  يرة م لاااااااااا ع،ئ  ذا كال  ار مرتب   نذاته ي  ل لااااااااااربراا لاااااااااارب  يالفع  ف

   ل م ردا من ك   دل نقر يصضا لال ي
 
  مبدا

 
  لربراا

 
   . 2) عم ،ا

تخ ع ،نا  ع ه د   ييحدد ما ياب  يرأج)كا      ما    ال  ينل الامر المط   ف  ببا لك

 ي نم ر ذات،ئ د أب أ راض عم ،ئ  ينما من الممكن أل ي  ل   ا ال  ب ل لم  فع ه د  ت، ئ تنتر ا

ار من ال اريئ  د اعتبتقدأ ع ،ه ا رادة د متخ   غ   يأل يفع  د    م لاااااااااااا ع الفع  ال  يياب 

اةااادة أب  ااا ذاتاااه بغ  النظر عماااا ي رتاااق ع ،اااه من  تااااةف عم ،ااائ ي ع اااه    الغاااايااائ ف يأل ماااا ياب 

  الاسبئ ل    ا رادة 

ل البراعاااائ د بالاااا كااااااد  يتيتااائ ق اعااااد   يلااادج )كاااا    فالابامر المط قااائ للإرادة بت راا 

،ازا مد  مقتضاااا خ     المبادئ الثيتئ ت ييمكن أل  ماز الفع  ا رادالق ا ال الاقيق،ئ ؛ يق ل ل )

تفرلااااااااااه ع س ا رادة  ب )ي ق ترت،بها  نق ل  ما أل  يا لااأ ال  يباضاااااااااا ا د عن هرا  التفابت ف

 . 3  ليقيف  )ت  ل ق اعد ل براعئ د أب  صاةا ل فطنئ د أب أبامر )ق ا ال

 يبامر الن ع الابل اساااااااااااام الفن،اااااائ د أبارج )كااااااا    أ ااااااه من الممكن ) أل  ط   ع س أ

ل الابامر العم ،ئ د أب المتع قئ  الرقاا بالصاااااااااااالا  يفن د بأل  سااااااااااالأخ أبامر الن ع الثا المتع قئ  

 يأ ؛ اااه عااااأ المتع قااائ  اااالساااااااااااا    ال ر    العااااأ د بأبامر الن ع الثاااالااا  د  اااالابامر الاقيق،ااائ د 

  4 الاقيف .   )

 .15  ازيقا ا قيف دمر    سا   د ص   كا  د م،تا1)

 .12د ص    المر   السا  2)

 .14 ازيقا ا قيف دمر    سا    د ص م،تا   كا   د 3)

 .11 ص   المر   السا  د 4)
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يرج )كا    أل الن عال الابلال يرتبطال بغايئ يرج ا  سال أهها تحق  سعادته    ا يبف

ساااااااااااار د  ي يتي يالقا  ل الاقيق يالن ع الثاالا  المتمثا  ف يصاااااااااااا،ائ د أماا الابامر المط قائ أالصاااااااااااا 

 أردتض مقااادماااا ب  د  اااايااائ د ال ا اااق لااا اتاااه د   ا  ر  يأل أمد ي ال أق ل ياب  يتبرير اااا د لا 

عاق  يسااااات ،ق ل ا لمجرد أ ه كاةن عاق  ... بمن المساااااتح،   قامئ  يتحق،ق ا .  ل ك  كاةن أقيق

د  كن أل يقاأ ع ،ه دل، أل يطاع القا  ل د بل  أم يمن أ  ه ياب  يع س السااااااا ق ال  ي ،   ظر دل

ايئ . بمن  نا تساااااااااامن  ،ئ أمرا مشااااااااااربها . بلاصاااااااااابا بساااااااااا، ئ لتحق،    – ظر )كا     يف –ل ال 

  ا تبدب صاااااااااااا رائ  يعاما د تتمطى الامال بالم ال د فأل يعاد قااعادة ساااااااااااا  ااه قاا   اا  يالفااعا  ف

 ياته د  اعتبار  قا   ا د ب  يرمذ ي  ا  سااااااال يسااااااتهدل هاعئ القا  ل فالامر المط   د لال ساااااا   

  1 إس تحق،  ر بئ أب  شباع م،  أب  رلاا  ابة )

 جب باعتباره الآمر المطلق : يواعد الوا -جـ

 ار مشااربط د ب  مت قف ع س ر بات ،اا صاا،ئ أب  ار ا د  ي ما أل ال ا ق أمر صاا ر 

 يق اعد   ا المر المط    ،ما ي   اساااااتاناا ا ل زاأ  فع  ال ا ق لا ه با ق  إل )كا    يحدد

 ل

 ياعدة التعميم : -4

 ال ق ي فتمكنك د  يم  المساااااااااااا مئ الت   تفعا  الفع      ما يتف " يق ل )كاا     اهاا ل

 . 2) "ل تراد ل ا أل تصبا قا   ا عامامن أ  فسه

م م عااه     يمااا  ساااااااااااام،ااه  ااال ا ااق لي  ف"  ظر )كااا       أل يبمااا يف م من ذلااك ف

 
 
،ه بالنتاةف د الم رتبئ ع تحدث  مقتسا  التار  يد ... بلما كال شم ل القا  ل ال أ  ل  تصا را

يؤلف ماا  ساااااااااااام،اه    اه قااص  االطب،عائ د  االمف  أ الاعم ل    ال  مئ د بمن النا ،ئ  ي   الا 

 . 3) "ق ا ال عامئ شام ئ الص رائ أب  تعبار نقر ب  د الاش،اا من  ،  تحد  

 ساااااااااااااال  مااا      ساااااااااااااال د ب     د بم  ااه للإ يبصاااااااااااا ر  يأل ال ا ااق ا  يب اا ا مااا يعى

   .4تقد  إس ت ربئ تؤاد  )ع س  ايات يراد تحق،ق ا د ب  يف ي ينط  

 .424د  421شنتها بتط ر ا د مر   سا   د ص   ت  ،  الط ا  ل   سفئ الاقيف د  1)

 .45 كا   لم،تا ازيقا ا قيف دمر   سا   د ص   2)

 .42د  45  المر   السا  د ص 3)

 .424 تها بتط ر ا د مر   سا   د ص  شن  ت  ،  الط ا  ل   سفئ الاقيف د 4)
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 ا ع  اما ل  كال" لالابإس صااااااااااا،غئ أاور تحديدا  ق له بيسااااااااااتم ص )كا    من القاعدة

  1) "عاأ يهرا   رادتك  إس قا  ل هب،عع س مس مئ  ع ك أل ترتف  عن 

 يقا لما ت  ه ا رادة ال ارة د ب  نل يتصااااااااارل ا  ساااااااااال د ب  ي ل     القاعدة تقتضااااااااا 

كا   االائ  م  ااق مباادئ عاامائ د تعرل عن هرا  ال اد  أههااا  يأل  تصاااااااااااارل فت  اق ع ،ناا  يالت

  تتناااق  م  ذاتهااا د بمعىخ  يال  ،اادة الت يا ،اائ الاقيق،اائ د ب اا   المبااادئ  م اماائ لنااا من الناا

 ار تناااق  د أمااا الساااااااااااا     م ااال تعم،مااه د من  يعنااد )كااا      يل نياائ الساااااااااااا    ال  ق  اا ا 

 إ ه  ذا عمم  اق   فسااااااه د بمصااااااداف   ا أمث ئ يساااااا ق ا )كا     فسااااااه عن تعم،م  يقيقأالي

 . 2ا  تحار أب ال عد ال اذ  أب  ح  ما )

بامكننا أل  سااتم ص من أمث ئ )كا    أل الفع  الشاارار ساا اا تع    ا  سااال  فسااه 

د بمن تم الشاااااااااااار  د أب امتااد أتر  لرقران   مااا    متطفاا  ع س مباادأ ال ار د ذلااك المباادأ المط  

رف  متنااق  م  ذاتاه د ب  يمكنناا أل  رااد  أل ي  ل قااعادة د اماا أ ناا  ال  رتكباه  عرل أ نا  م

 ا أ نا ها با باد ل  دك  مرة د  مرف  ا يساااااانا ف ذا راقبنا أ ف " لذلك يقا   ا عاما د يق ل )كا    ف

     يتع ر ع ،نا أل  راد يال   ا شااا  ق،قئ الامر د أل تصااابا مسااا متنا قا   ا عاما د لا  ي   راد ف

نا ال   لا فس ي  هاب  العم أ د  ار أ نا قد  عطالابإس أل يبقى  عك  ت ك المس مئ قا   ا يحم

 . 3) "ذلك مقص را ع س     المرة ب د النا د أب لصالا م، لنا د بل  كال  ا   ن ع  منه استانا

 ما يصضا للإرادة مبد" لبارج )كا    هبقا ل لك أل
 
  ا

 
 ا د لتحديد  فس ا  نفس م ل ع،ا

    الغاااايااائ د  اااإذا كاااا ااا   ااا   معطااااة من العقااا  ب اااد  د  ، اااق اااا لاااك أل ت  ل صااااااااااااااال ااائ ل ااا 

ع س مبدأ  م ال الفع   حسق ال ج  –ع س العك  من ذلك  – ي ال اةنات العاق ئ د أما ما يحت  

 ي  لدا   د بالسااا ق الم لااار بئ    ال  يله  يسااالأخ ال سااا، ئ د المبدأ ال اتت  ل الغايئ  ت، ئ 

 تق أ ع س يالفااااارف  ال الغااااايااااات الاااا ات،اااائ الت لفعاااا  ا رادة    الباااااعاااا  الم ر  د بمن  نااااا كااااال

  .  4) "د  إس   اع  صال ئ ل   كاةن عاق تستن يلتالدبا   د ببال الغايات الم ل ع،ئ ا

حق،  بسااااااا، ئ لتيق أ بها ا  سااااااال  اعتبار ا  يا أل  ف م من ذلك أل الا عال التامكننب 

  ع من الابامر الاقيق،اائ  يدار مااا تحققااه من  اا   الغاااياائ د ب  اااياائ د   مااا لي  ل ااا ق،ماائ     مقاا

ه يمكن ل ياذاته ق،مئ مط قئ شاااااااااااا  ي نا  شاااااااااااايئا ي  ل     د  ف الشااااااااااااره،ئ د بلكن  ذا  رض أل

 .42  ازيقا ا قيف دمر    سا   د ص م،تا   كا   د1)

 .424  شنتها بتط ر ا د مر   سا   د ص   سفئ الاقيف د    ت  ،  الط ا  د2)

 .44  ازيقا ا قيف دمر    سا   د ص م،تا   كا  د3)

 . 44 د ص   المر   السا  4)
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القا  ل  مبدأ ساان د  ،ه يأ دالمط   الممكن  يذاته أل ي  ل مبدأ الامر الاقيق ي  صاافه  ايئ ف

 . يالعم 

 القاعدة الثانية : ياعدة الغائية :  -7 

 ه   ا  سااااااال بك  كاةن عاق    ليشاااااا،د )كا      دارة ا  سااااااال بك  كاةن عاق   ق له

 ا ا س  م رد بسااااااا، ئ د يمكن ل    ا رادة أب ت ك أل تساااااااتمدمه ع ذاته د    يعاأ ي  د بهدل ف

 أ عاله سااااااااا اا أكا       الا عال متع قئ  ه     فساااااااااهد أأ بغار  من يبل ا يرج أل ك    ساااااااااال ف

 ص من ب ساااااااااتم ايئ.ال ق   فساااااااااه د ع س أ ه   يأل ينظر  ل،ه ف يال اةنات العاق ئ الاقرج د ياب 

ه   ا ي  ل ع ، يذاتهاا يق ل ب  ا    الاسااااااااااااا  ال  يالطب،عائ العااق ائ  انههاا  اايائ ف يفذلاك ق لاه 

  1) ذاتها يالعاق ئ اغايئ ف الطب،عئالمبدأ ل ت  د 

يتمثاا  ا  سااااااااااااال  ااالسااااااااااااربرة ب  د  ال اااص  ااه أب المباادأ بهاا ا المعىخ يعااد مباادأ  كاا ا 

 ا النح  تبعااا ل اا ا ذات،ااا لي عااال ا  ساااااااااااااا ،اائ د بلكن كاا  كاااةن عاااقاا  نقر يتمثاا  ب  د  ع س  اا

 اأ ا أيسااااااااا ب  ييصاااااااضا إ يد ال  يالمبدأ العق 
 
أل  ي د ياب يد مبدأ م لاااااااا    فسااااااااه ال ق  ي    ف ذا

 . 2) أع س ية د ع س أسا  أ ه مبدأ عم ي  ل من الممكن أل يستاب  منه ك  ق ا ال ا راد

من ذاته د ب  يعاق    يمكن    أل ي  ل  ايئ فأل )كا    يرج أل ال اةن ال يب  ا ما يعى

الفعاا   ح،اا  تعاااماا   عاا ا " ل  ي اااة،اائ المر المط   ب  يثاائ  )كااا    من صاااااااااااا،غاائ تااال ي نااا ياته

 يايئ ف   فساااه ال ق  يساااال سااا ا  د   صاااف ا داةما بف،ااا ص ك     ي،ااا صاااك بف يا  سااا ،ئ ف

 . 3) "، ئذاتها د ب  تعام  ا أ دا اما ل  كا   م رد بس

 العم  ب قا لما يقتساااااااااااا،ه يذاته د بتتمث      الغايئ ف يبمن  ناا  إل ا  سااااااااااااال  ايئ ف

ال د أما ا  ساااااااا ،اا مر   ئ  مدج  ا ئ النا   لاها د بر بتهم  اهاالعق  د   ا  إس أل ق،مئ الاشاااااااا

ذاته مسااااااااتق ئ عن ال ا ات بالر بات  م،عا د قد يؤ ر ع س ما يق أ  ه من  ي إل ق،مته ت  ل ف

  4ال شر ) ي   ا يست   يبف  دأل له ارامئ يأ ؛مات د بلكن  رادته   تق أ  مال قد

مااا  الناااا   ماااا تحاااق أل عاااا)اعاااد ال ا اااق د   ماااا تسااااااااااااار هبقاااا بباااالطب   اااإل م مااا  ق  

  .يعام     ه

 ياعدة الحرية : -3

 .45 سا   د ص قيف دمر   كا  د م،تا ازيقا ا   1)

 .42 د ص   المر   السا  2)

   المر    فسه د ف  الصفحئ .3)

 .412  شنتها بتط ر ا د مر   سا   د ص   ت  ،  الط ا  ل   سفئ الاقيف د 4)
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 إذا "د  ئيرتق )كا    ع س القاعدتال السااااا قتال د قاعدة تق ل  حرائ ا رادة ا  سااااا ،

ا  ل د أب العم أ بش   ااااا  ما يق أ  طراقئ م ل ع،ئ ع س قاعدة الشم يكال مبدأ ك  تشري  عم 

،ئ ت ع ه  حسااااااق المبدأ الابل د قادرا ع س أل يصاااااابا قا   ا د  ينما يق أ من النا ،ئ ال ات يد الت

ذاتها د  يفه  ايئ فك  كاةن عاق  د   صااااا يتحم   م،  الغايات د   يع س الغايئ د بلكن ال ات الت

 د الثال  للإرادة   صااافه الشااارط الاع س يل ياتف عن   ا المبدأ العم  يبذلك  حساااق المبدأ الثا 

 . 1) "  تشريعا عاماا رادة تس  د ارة ا رادة عند ك  كاةن عاقا ك ياأ د أعىا  العالم ا قته ل عق

نظر أل ي يقس ع ا ياب      ل"ع س ذلك  إل ا رادة   تمسا   ل قا  ل  حساق  ا  ببنا

 يفب  ل د ب هها   تعد قالاااعئ له د فساا ا مشاارعئ القا  يد من  ،  أهها    فسااه ال ق  ي ل،ه د ف

  رائ     ا رادة  ي  أ2) "القا  ل د    ل  ا الس ق ب د   اساتطاعتها أل تعد  فسا ا صا عئ   ا

الامر  فسااااااااااه د  يقد  ص ع ،ه ف التحرر من ك  منفعئ عند  ع  ا رادة الصااااااااااادر عن ال ا ق ... 

الثئ ث    الصاا،غئ ال يتساامنا  ،ه د ب  ا ما يحدث الل فبذلك من قيل تحديد معال ساا،  ل م

 رادة تساااااااااااا  تشااااااااااااريعا ك ،ا عاما ... ب ك ا  ية  رادة ك  كاةن عاق  د من  ،    كر  يف يل مبدأ د أ

عاماد عن هرا  مسااااااااااا ماتها  رادة تسااااااااااا  تشاااااااااااريعا  يبدأ ك   رادة   ساااااااااااا ،ئ د من  ،     د أل م

 ه لنعاق  د  إ  ع س  رادة كا  كااةن ي قاا  ل يساااااااااااار  يأ ؛مط    يذا كاال  ناا  أمر أقيق ب  . م،عاا

 يالاه عن مساااااااااااا مئ  رادة يمكاها فكا  أ عا يأبامر   انل يصاااااااااااادر ا  سااااااااااااال داةماا ف ييم اك    أل ي ق

ا د عندة   ق  مشاااارعئ تشااااريعا عام يت ع   فساااا ا م لاااا عا ل ا من  ،    د أل  فسااااه ال ق 

س تماائ منفعاائ ع يط،عااه ا  ساااااااااااااال  ار مشااااااااااااربهال د   ن ي  ل  يبالامر الاا  يي  ل المباادأ العم 

 . 3) أل يق أ ع اها ييمر الاقيقلب ه ا هيف يمكن 

  بب لك  نل
 
 يهدل  لاها ا  سال من أ عاله   ما تق،د  يل  ا النص أل الغايئ الت تح ،ي

د  يطاع ل اته ينما الامر المط    ار المشااااااااااااربط د ال ه  ارا اا بالااااااااااااطرارا لتحق،ق ا د  ي ابت  

تحرر  لال ا  سااااال ؛  س  ،ه  رائ ا  سااااال بشاااا   باضااااا قران د تتساااانه ا  سااااال لنفسااااه بلر ب 

ذاته د اما أل ا  سال  ايئ  ي بات د ب ع   هاعئ ال ا ق  ايئ فمن ق، د الم، ل بالمنا   بالر 

 ذاته بلي  بس، ئ . يف

 للإرادة وكرامة الإنسان :  يالاستقلال الذات -د

 .44  ازيقا ا قيف دمر    سا   د ص م،تا   كا   د1)

 . 44د ص    المر   السا  2)

 .49 ا قيف دمر    سا   د ص ازيقا م،تا   كا  د3)
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 يي عاا  ال اااةن العاااقاا   اااياائ ف يالشاااااااااااارط ال  ،ااد د الاا  ييرج )كااا    أل )الاقيق،اائ  

 د ب ك ا   مم كئ الغايات    عن هراق اد يساااتح،  ع ،ه أل يصااابا عسااا ا مشااارعا فذاته د  ذ ي

  .1يم ك الكرامئ  ) يال  ،د ال  ياال   يسا ،ئ من  ،  قدرة     ع اها د  أل الاقيف ا  

 ااا يمنح يأ سااااااااااااا  من كاا  الق،م الت يئ  أل الكراماائ  ااالطب،عاائ ا  ساااااااااااااا ،اابارج )كااا    

 يحدد ا القا  ل . بلكن يال اق  ق،مائ    الق،مائ الت يف يالي  ل اااااااااااا "  لالقاا  ل ليشاااااااااااا،ااا . يق ل 

 يلأ ؛الساااااا ق  فسااااااه د أل ت  ل له ارامئ  ل  ا ييحدد الق،م  م،عا د ياب  ي   فسااااااه ال التشااااااري

 يعاها قار من ك مئ ا  راأ د التق،مئ  ار مشااااااااااااربهئ د ب  ساااااااااااا ،   إس مقار تها بساااااااااااا ا ا د   يعبر 

  يأل يحم ااه ل ااا د  ااا سااااااااااااتقيل الاا اتع س ال اااةن العاااقاا   يياب  يت ر م عن التقاادير الاا 
 
     ذا

 . 2) "طب،عئ با  سال بك  هب،عئ عاق ئ مبدأ ارامئ ال

كرته م  تساااااااااااامن مبدأ ال ا ق   د  ي شاااااااااااا،د  )كا    ب  يال  يبفس ههاايائ البنااا الاقيق

 ع  د أل ت ع،نه ال ق  يف-ا ع  أ عالك مطا قئ لمساااااا مات يمكاها د " لعن الامر المط    ق له

ا تتاانلف هب،عاائ  رادة قارة من  فساااااااااااا ااا م لاااااااااااا عااا د     مثااا اائ الق ا ال العاااماائ ل طب،عاائ .  كاا 

  .  4) ي"ادة قارة  إهيف ببغار شرط تحفظ ر " ظر )كا     ي   ل     ا رادة ف3) " إهيف

بامكنناااا أل  سااااااااااااتم ص من ذلاااك أ اااه  ااااتبااااع ال ا اااق ي  ل ا  سااااااااااااااال قاااد  ق  ذاتاااه 

 يع س  صدار القا  ل ال  اعتبار  ال  ،د الجدير  الاقيق،ئ د هالما أل لديه العق  د     قادر 

مكنه ي يعاما ل   عاق  د     ال  ،د ال  صااااااااال ا لال ي  ل  ام سااااااااا  فسااااااااه ال ق ي ي  زأ  ه بف

 أل يفع د بلديه ا م ا ،ئ ع س  ع ه . يتص ر ما ياب 

ذاته  يأل ك  كاةن عاق  د   صااافه  ايئ ف ذلك )يساااتتب    ا بغار  ااع يباق ل )كا    ف

مساااااااا  ل ا قد ي يه  الق،ا   إس  م،  الق ا ال التأل ي  ل لديه القدرة ع س أل يعد  فساااااااا يد ياب 

 يمساااا ماته لال تصااابا تشااااريعا عاما   ال ق   فساااه د مصااادر تشااااري  عاأ د بذلك لال صاااي ،ئ يف

ها عن ساااااةر يتماز ب ييسااااتتب  أيسااااا أل عند  الكرامئ التذاته د اما  يع س التحديد ما يماز   ايئ ف

 يتالدباأ من ب  ئ  ظر     د التفرض ع ،ه أل يعد مسااااااااااا ماته ع س  يالت يب  ال اةنات الطب،ع،ئ

ب  ئ  ظر ك  كاةن عاق  د   صاااااااااااافه كاةنا مشاااااااااااارعا د به ا يمكن ق،اأ عالم   فساااااااااااائ ال ق  يف ي 

 92دص     المر   السا  1)

 .91ازيقا ا قيف دمر    سا   د ص   كا  ل م،تا 2)

 .91 د ص    المر   السا  3)

 .94   المر    فسه د ص 4)
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م عن  م،  الا،اا اص   صااف ت بذلك عن هرا  التشااري  الناب  معق ل د   صافه مم كئ ل غايا

  .1أعساا  ،ه   )

عئ رأ ي  زأ العق  مستبعدا المنفصاا ي سا  صا ر  يف ي)كا    م  به الاقيق ك ا  ىخ 

د  ااازمااا     د  رادة قارة لاادج ال اااةن العاااقاا  د  ي اااياائ د بالم، ل بالر بااات دبا   ل فعاا  الاقيق

تؤ  ه لال ي  ل لي  أقيق،ا  حساااااااااق    ت امه أيساااااااااا   لك  اعتبار  الجدير  ال ال اةنات به   

 الصفئ . 

 . 94  كا   ل م،تا ازيقا ا قيف دمر    سا   د ص 1)
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  والبداياتدور الأخصائي الاجتماعي في مواجهة مشكلة التكوين 

 باستخدام البرنامج لجماعات دار رعاية الطفل

 انتصار السنوس ي صالحد. 

 كلية الآداب / طرابلس-قسم الخدمة الاجتماعية

 :الدراسةمشكلة 

بماااااااا ات ملسساااااااام الرعالاااااااة الاجتماعياااااااة اللااااااااي لدشااااااا  ا ا  تمااااااا   ااااااا  الن اااااااا  الاجتماااااااا   ال ااااااادل  

لسااااااااسب ماااااااا  ا ساااااااا اب   الااااااااحل للاااااااا  ملاااااااا  الن ااااااااا  ا ساااااااارل عناااااااادما    اااااااا  عاااااااا  ادا    ا  اااااااا 

ا ط اااااااو ا  اااااار مةت ماااااا  الرعالااااااة ا ساااااار ة ال  ي يااااااة  ل  بالتااااااا   سرااااااي ا ساااااار  ال دللااااااة اللاااااااي  اااااا   

مو  ااااااااااااة باااااااااااارامت  اساااااااااااااليب رعالااااااااااااة ل ااااااااااااللا   ساااااااااااا  د   دشاااااااااااا  م  دشاااااااااااا ة سااااااااااااو ة  اليااااااااااااة ماااااااااااا  

  ما إلي ا م  ا مراض الاجتماعية. التو رام  الاض رابام الن سية

 قااااااااد ا ااااااااارم ي اااااااا  الدراسااااااااام اللاااااااااي اجر اااااااا   اااااااا  ا عااااااااوا  ا  ةاااااااا    اااااااا   وصاااااااايا  ا إ اااااااا  ضاااااااار ر  

الم  ااااااااااااد ماااااااااااا  الا تمااااااااااااا   المتاي ااااااااااااة  الت ياااااااااااايم لسياسااااااااااااام رعالااااااااااااة ال  ولااااااااااااة دا اااااااااااا   إع ااااااااااااا 

 ملسسام رعالة ال  ولة الإلوا ية.

ماااااااااا   نااااااااااا كااااااااااات ا تمااااااااااا  ال دلااااااااااد ماااااااااا  الدراسااااااااااام الساااااااااااب ة اللاااااااااااي  نا لاااااااااا  اساااااااااااليب الرعالااااااااااة 

 التدشااااااااا ة الاجتماعياااااااااة ل ط ااااااااااو   ااااااااا  واااااااااةت ا ااااااااادم نتاااااااااا ت إواااااااااد  الدراساااااااااام ع ااااااااا  التوصاااااااااية 

 التدشااااااا ةباااااااد ر الرعالاااااااة الاجتماعياااااااة مااااااا  ويااااااا  الممارساااااااة الم نياااااااة  سااااااااليب بت ااااااادلم ال مااااااا  

 (1122، )حديدان م  وةت لآ ر.الاجتماعية 

ا ساااااااااااااا اب يسااااااااااااااسب ال اااااااااااااار    متشاااااااااااااا  ة اط اااااااااااااااو الملسسااااااااااااااام الإلوا يااااااااااااااة لااااااااااااااد  م مشاااااااااااااااك  

مااااااااااااا  ال  اااااااااااااد ر ااااااااااااام  جاااااااااااااود م  ااااااااااااا    ا لااااااااااااام ا  ضااااااااااااااى اللااااااااااااااي ادم إ ااااااااااااا   ااااااااااااا ور م بال رماااااااااااااات 

ضاااااااو  م و  لااااااا  رعالاااااااة  إ ااااااارا  مااااااا  اساااااااراد مت صصاااااااةت   تماااااااوت   ااااااام     ملسساااااااام إلوا ياااااااة

 (613 :1122 ،)منقريوس .  دات  الد  م  عد  م رس  م   مبما ورموا من  

( ات ا ط ااااااااااو مس اااااااااو   الدساااااااااب لاااااااااد  م م اااااااااا ر ساااااااااو  8002  ع اااااااااد الااااااااار ا ) ا ااااااااادم دراساااااااااة 

 ااااااا  الت  ياااااااام  كيااااااام مااااااا  الملسسااااااااام الإلوا ياااااااة  ساااااااتد   واجااااااااا  م ل ااااااا امت جماعياااااااة  ساااااااا م 

 م  م ا ر سو  التكيم.

(    ات ا ط او مس و   الدساب لد  م اض رابام    الا صاو 8000  ع م) م  ا دراساة ا     

الاجتماا   باا  ي ةت  اوتيااجا  م للت لي  م  اضاااااااااااا رابام الا صاااااااااااااو ع  طر     اد    اعل م 

 يةت الاجتماعيةت. مشار   م   وطيد علاقا  م بكلا م  ال ملا   الإدار   ا  صا 
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( ات مس اااااااااو   الدساااااااااب لاااااااااد  م ي ااااااااا  م اااااااااا ر ساااااااااو  التواسااااااااا  8008  سيصااااااااا ) بيدااااااااا  دراساااااااااة 

مثاااااااااااا   اااااااااااا  الشاااااااااااا ور بااااااااااااالن    سااااااااااااو  التواساااااااااااا  الاجتمااااااااااااا   ممثاااااااااااا   اااااااااااا  سااااااااااااو  تالن ساااااااااااا ي  الم

 ال لاقام الاجتماعية    ولام الدسب دا   الملسسة الإلوا ية  م  اسراد ا  تم .

( ا ت ار   ثة  برنامت التد   المهني للخدمة 8008  لي ة ملمد ما اساا  دس  دراسااة )عاطم  

الاجتماااعيااة    الت  يم م  وااد  المشااااااااااااكلام الاجتماااعيااة  الن ساااااااااااايااة اللاي   ااا   م  ااا ا ط اااو 

ة    المشاااااار  قد  وصااااال  الدراساااااة إ   ات برنامت التد   المهني اد  إ     اد    مس و   الدساااااب

   الدسااااااااااااب بااالملسااااااااااااسااااااااااااام الإلوا يااة  إ   الت  يم م  وااد  ال يااا  الاجتماااعيااة ل ط اااو مس و 

امت بينما لم للدل ال  ن     اد  ال در  ع   و  المشكلام الاجتماعية  السالو  ال د ا   لد  م

 (1111)محمد،  .إ     اد  الانتما   الت  يم م  ود  الان وا  لد  م

 ااااااااااااا  ال مااااااااااااا  مااااااااااااا  ( س الياااااااااااااة التكتيكاااااااااااااام ال ماعياااااااااااااة 8002 ماااااااااااااا ا نااااااااااااا   دراساااااااااااااة )وسااااااااااااا   

 المشكلام السلو ية ل ماعام ا ط او مس و   الدسب.

 ع اااااااا  مااااااااا لاااااااارا  باااااااا  ات مشااااااااكلام ان صااااااااال ا 
 
 ممااااااااا لا  اااااااات سياااااااا  ات ال ماعااااااااام لا  سااااااااة  دا مااااااااا

 ااااااااالثر ع ااااااااا  التكاااااااااو    ال ااااااااادالام اثناااااااااا  قيام اااااااااا بال مااااااااا  المناااااااااو    اااااااااا  ملا ل  اااااااااا الوصاااااااااوو إ ااااااااا  

ة  ااااااااااا  التكاااااااااااو    ال ااااااااااادالام لكااااااااااا  مااااااااااا  م  ت اعضاااااااااااا  ال ماعااااااااااا ؛  اااااااااااحا امااااااااااار ط ي ااااااااااا   ا اااااااااااداس ا

 (231: 2118)أحمد، مشكلا  م الخاصة  سما  م اللاي   تلم ع  ي ض م ال   . 

 ال ااااااادالام نساااااااد ا عضاااااااا   ااااااا  ملا لاااااااة لا تشاااااااا  جواناااااااب مت ااااااادد   ااااااا   ال ماعاااااااة  كاااااااو  س ااااااا  

ويااااااااااااااا  ال ماعااااااااااااااة  ال اااااااااااااا دد  ا خااااااااااااااا   لااااااااااااااد  ي اااااااااااااا  ا عضااااااااااااااا    قيااااااااااااااا  ا  صااااااااااااااا    قيااااااااااااااا  

  او  عضااااااااااا   ملا لااااااااااة الاااااااااارد ع اااااااااا  اساااااااااا ل  م  است سااااااااااارا  م وااااااااااوو ال يااااااااااا  ا  صااااااااااا   باساااااااااات

  ال ماعيااااااااة  الر  ااااااااة  اااااااا   كااااااااو   ال لاقااااااااام ماااااااا  ا  صااااااااا   ا  بااااااااةت ا عضااااااااا  ي ضاااااااا م الاااااااا   

: 1111 منقريووووووووووووس،)  الت  ةااااااااااا  عااااااااااا  ي ااااااااااا  مشااااااااااااعر الاااااااااااود  ال  اااااااااااوو لانضااااااااااامام م إ ااااااااااا  ال ماعاااااااااااة

اعضااااااااااا  ال ماعااااااااااة ماااااااااا  ي ضاااااااااا م      رجاااااااااا  ا ميااااااااااة  ااااااااااح  المرولااااااااااة لكو  ااااااااااا بدالااااااااااة  سماااااااااا (112

  ااااااحلت ماااااا  ا  صااااااا   الاجتمااااااا    مااااااا ا  ااااااا  مثاااااا  بدالااااااة ال ماااااا  ال مااااااا     موعااااااة   الاااااا   

ات  صاااااااااا    اااااااااح   (82: 8000  ااااااااار  )مل اااااااااو     مااااااااا  ا عضاااااااااا  لا   ااااااااار  ي ضااااااااا م الااااااااا   

المرولاااااااااة  تمثااااااااا   ااااااااا  ستاااااااااور ال لاقاااااااااام باااااااااةت اعضاااااااااا  ال ماعاااااااااة   ضااااااااا م الت اعااااااااا   الا صااااااااااو 

 اااااااا  ال ماااااااا   الاجتمااااااااا    صااااااااا  ا  عااااااااة ا كاليااااااااة ا عضااااااااا   اعتماااااااااد م ع اااااااا  بااااااااةت اعضااااااااا  ال ما

  مر ااااااااا       اااااااااور ي ااااااااا  انماااااااااا  السااااااااالو  لل ااااااااا  ا ن اااااااااار  جاااااااااحب الانت اااااااااا   مااااااااا  ال ماعاااااااااام

 وساساااااااااي  م  ساااااااااا  ال مااااااااا  ال ماااااااااا     ما عضاااااااااا  واااااااااوو ف ا  ااااااااام  ا اااااااااداس م ال ردلاااااااااة    اااااااااوس

 باعت ار       جدلد .

دور الأخصائي الاجتماعي في مواجهة مشكلة التكوين والبدايات باستخدام البرنامج لجماعات دار رعاية الطفل
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   لسب الا   تصااااار ع   إ ااااا اى واجام ا عضااااااا  ال ماعة  كو  إت مرولة 
 
ب  ا  ا  شااااام  الضااااااا

   اااااد  الو     لتنميااااة اااااااااااااخصاااااااااااايااااا  م      ااااد م بااااالخ  ام ال ماااااعيااااة ؛ع   عااااد  نواخ  ا ر  

   اااد  الإوسااااااااااااااج بااالمساااااااااااال ليااة الاجتماااعيااة م  إواادا    ورام    الساااااااااااالو يااام   الاجتمااا  

  الا سا ام.

ح ااااااااا  ال اااااااالاب عاااااااا  الانضااااااااما  إ( إ اااااااا   ااااااااا ر  0998  مااااااااا ا ااااااااارم إ اااااااا  فلاااااااات دراسااااااااة )ساااااااا د  

 .ال ماعيةلل ماعام  عد   وسر الوق  لممارسة ا  ش ة 

  تلاااااادد د ر ا  صااااااا   الاجتمااااااا    اااااا  ال ماااااا  ماااااا  ال ماعااااااام  اااااا   ااااااح  المرولااااااة  اااااا  الاسااااااتماى 

 مناقشااااااااا  م  ااااااااا     ماااااااااا    ااااااااا  ت عنااااااااا  ال  ااااااااا  الإلوا ياااااااااة رعالاااااااااة دارال ياااااااااد لماااااااااا ل اااااااااوو اط ااااااااااو 

  وضاااااااايا ا اااااااادا  ال ماعااااااااة   لدلااااااااد مكونا  ااااااااا     ياااااااام مشاااااااااعر   ي اااااااا  مااااااااا    اااااااا  ت عناااااااا 

الااااااا    مااااااا    ق اااااااوو ماااااااا    ااااااا  ت عنااااااا  باااااااال وو ال   ااااااا   سكاااااااار  ر  اااااااام  ال لااااااا  لاااااااد  الااااااا   

 عااااااااد  ال  ااااااااو   ا  ال  و اااااااا   اااااااا     اااااااا  ال يااااااااا  ال ماعيااااااااةإ اااااااا  مااااااااا  ااااااااو  اق اااااااا    اااااااا يا   ااااااااوجي ي م

 (112: 1111 منقريوس،) .اصة بال يا  ال ماعيةالشر    الإجرا ام الخ

 لااااااااااحلت لسااااااااااب ات   ااااااااااتم ا  صااااااااااا   الاجتمااااااااااا   بالي  ااااااااااة للمشااااااااااكلام اللاااااااااااي  واجاااااااااا  ال ماعااااااااااة 

 الاسااااااات داد للاع ااااااا ا    اااااااا    ساااااااب ات لكاااااااوت لااااااا  ال ااااااادر  الخاصاااااااة ع ااااااا  الشااااااا ور بالمشاااااااكلام 

 منااااااا    الشااااااا اسية ع ااااااا  إدرا  اي ااااااااد م   ماااااااا لساااااااب عليااااااا  الا لماطااااااا  ا  للجااااااا  ول اااااااا
 
اعت اااااااادا

  علي  الا   رح بدا   ض ي ة ل ل ا.
 
 ب   ا س ز و  ل ا يا

  ساااااااااب ع ااااااااا  ا  صاااااااااا   الاجتماااااااااا   اثناااااااااا    املااااااااا  مااااااااا  ال ماعاااااااااام ات لراقاااااااااب سااااااااالو يا    ات 

للاااااااااا و ال ضاااااااااا  ع ااااااااا  ميولااااااااا  ال خصاااااااااية نلاااااااااو الم اضااااااااالة باااااااااةت ا عضاااااااااا  ق ااااااااا  ات للاو  اااااااااا 

مشاااااااااااار ة ال ماعااااااااااااة  اعضاااااااااااا  ا  اااااااااااا   ا عضاااااااااااا  ان سااااااااااا م   مااااااااااااا لساااااااااااب الا لت  اااااااااااا  عااااااااااا  سكاااااااااااار 

 (71: 1122)حامد، مواج ة المشكلام م ما كان  ال ماعة نان ة ا   ة  نان ة. 

 بماااااااااااا ات  دماااااااااااة ال ماعاااااااااااة إواااااااااااد  طااااااااااار  الخدماااااااااااة الاجتماعياااااااااااة  اللااااااااااااي  سااااااااااات د  ال ماعاااااااااااة 

كوساااااااااايلة لتنميااااااااااة ال خصااااااااااية   ل ياااااااااا  التكياااااااااام الاجتمااااااااااا   لل اااااااااارد  اااااااااالاو عمليااااااااااة الت اعاااااااااا  

ال لاقاااااااااااام المت ادلاااااااااااة اللااااااااااااي  وسر اااااااااااا ال ماعاااااااااااة لتل ااااااااااا  ا  ااااااااااادا  ة   ساااااااااااتمر  اااااااااااح  ال ر  ااااااااااا

 ال ردلة  الاجتماعية.

 مااااااااا  ثااااااااام لااااااااات لم   إف ات ال ااااااااارد لكتساااااااااب اخصااااااااايت  نتيساااااااااة مشاااااااااار ت   ااااااااا  ال ياااااااااا  ال ماعياااااااااة

 ساااااااااااااا  الساااااااااااااالو   الم ااااااااااااااارام  اااااااااااااالاو عمليااااااااااااااام الت اعاااااااااااااا  الاجتمااااااااااااااا    ال اااااااااااااادر  ع اااااااااااااا  واااااااااااااا  

ار  ث  ساااااااتند  دماااااااة ال ماعاااااااة  ااااااا  فلااااااات ع ااااااا   سااااااايلة م ماااااااة الا   ااااااا  ال  ناااااااامت لاسااااااات  المشااااااااك 

 ساااااااتثمر طاقاااااااام ا عضاااااااا  الكاملاااااااة لاااااااد  ا سااااااااراد الت اعااااااا  باااااااةت ا عضاااااااا   الاااااااحل مااااااا   لالاااااااا  
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 ا  ااااااااف    سااااااايلة للتااااااادر ب ع ااااااا  مواج اااااااة المواقااااااام   اااااااو   اساااااااتللال ا إ ااااااا  اق ااااااا   واااااااد ممكااااااا 

 (22: 1116د، )أحمال رارام  اسلوب الت كة  ال ما  . 

ساااااااااااااال  امت مااااااااااااا  ا د ام الم ماااااااااااااة اللااااااااااااااي  سااااااااااااات دم ا ا  صاااااااااااااا   الاجتماااااااااااااا    ااااااااااااا  ال مااااااااااااا  مااااااااااااا  

ال ماعاااااااام  ااااااا  مسااااااااعد  ا عضاااااااا  ع ااااااا  النلاااااااو ساااااااوا   مااااااا  الناوياااااااة ال سااااااامية ا  الاجتماعياااااااة 

ا  لمارسااااااااااوا ا د ار ا  الن ساااااااااية ا  ال  لياااااااااة  ويااااااااا  ات ال  نااااااااااامت لتااااااااايا ل عضاااااااااا  ات لت لماااااااااوا 

ماااااااااا  اجاااااااااا   ل ياااااااااا  ا  اااااااااادا  اللاااااااااااي  ساااااااااا    ؛لاااااااااااي  اااااااااار      تكاماااااااااا  سيمااااااااااا بي  اااااااااااالالاجتماعيااااااااااة 

 لمااااااااااااااا  اااااااااااااام عرضاااااااااااااا  ماااااااااااااا  ابلااااااااااااااا   دراسااااااااااااااام (26: 1116)أحموووووووووووووود، ال ماعااااااااااااااة لتل ي  ااااااااااااااا
 
    س ااااااااااااااا

سااااااااامام   صاااااااااا   اط ااااااااااو د ر الرعالاااااااااة   ااااااااا  ضاااااااااو  ماااااااااا لاااااااااواج  م مااااااااا  مشاااااااااكلام ا نااااااااا   

 ع ااااااا  ا  صاااااااا   الاجتماااااااا  
 
  اصااااااا ا ل اماااااااا

 
 لمواج اااااااة مشاااااااكلام ات لكاااااااوت مل ااااااا  علمياااااااا

 
 م ار اااااااا

 .الإلوا ية التكو    ال دالام ل ماعام دار رعالة ال   

 علياااااااا  لمكاااااااا   وضاااااااايا د ر المماااااااااارج المهنااااااااي للخدمااااااااة الاجتماعياااااااااة بملسسااااااااة رعالااااااااة ال  ااااااااا  

 الإلوا ية م  من ور  دمة ال ماعة.

مسااااااااااااااعد  ا  صاااااااااااااا   لل ماعاااااااااااااة باعت ار اااااااااااااا الوسااااااااااااايلة ا ساساااااااااااااية  ااااااااااااا  نماااااااااااااو اخصاااااااااااااية  -2

 ة  ا    دم ا.ال      ل

  اااااااااتم ا  صاااااااااا   الاجتماااااااااا   بالمسااااااااااعد  مااااااااا  اجااااااااا  نماااااااااو ال  ااااااااا   الت اااااااااد  الاجتماااااااااا    -1

 لل ماعة برم  ا.

اسااااااااات دا  ال ااااااااا امت الت ليمياااااااااة اللااااااااااي مااااااااا   لال ااااااااااا  ااااااااام التث يااااااااام  الت لااااااااايم   اااااااااد  س اااااااااام  -6

 ال لاقام المت ادلة بةت ا ط او.

ال م  ع   ال  امت الاستشار ة ال ماعية ا  ال لاجية ال ماعية سري   د  إ    ل  بي ة ا   -2

  ام  ل ط او ا تساااااااااب  بلي  لتساااااااا  لة انضاااااااا اطية  اصااااااااة  بصاااااااا لصاااااااا    ساااااااا  اجتما   

 (236: 2881، جمعة)ل م ا مور    ويا  م اليومية. ب ضل ا  ست يم ان  الية  ص يلية 

 قد قام  ال اوثة ي م  دراساة اسات لاعية ق  دلر موقمق للت ر  ع   المشكلام اللاي  واج  

ال املةت  م  الإسااااات ارا ط او بملساااااساااااة رعالة ال    الإلوا ية ب ر   ر د  طرابلس باسااااات دا  

 .الدار  ( مدلر 0  بالإضاسة إ   عدد )اماجتماعي ام( ا صا ي4دا   الدار  عدد م )

 اسااااااااات دا  الاسااااااااات ار مااااااااا  ا  صاااااااااا يام الاجتماعياااااااااام بمدرساااااااااة راي اااااااااة ال د  اااااااااة بساناااااااااب دار 

( ا صاااااااااا يام 4رعالاااااااااة ال  ااااااااا  اباااااااااو  ر اااااااااد   اللااااااااااي لااااااااادرج   اااااااااا اط ااااااااااو الااااااااادار  كاااااااااات عااااااااادد م )

 اجتماعيام.
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ما ساااااا   نسد ات ا ط او دا   ملسااااااسااااااة دار رعالة ال    الإلوا ية   انوت م  قلة  سم   لاو

ضاااااما  لل ماعام م   لاو عملية التكو    ال دالام  الا وااااا اب  الا   او م  ال در  ع   الان

لي   ع  ال يا  الاجتماعية  قلة الت اع  الاجتما    ضااااااااا م المشاااااااااار ة    ا  شااااااااا ة ال ماعية

      نمية الت اع  الاجتما  سإت  للا  ا ط او    ا اااد ال اجة إ    دعم الحام  الث ة بالن س

الم ارام    نمية  لاجتماعية     ي  م ع   ممارسة ا  ش ة  الا   ا  سي ا  نمية ال لاقام ا

  م ار  التواص  الاجتما    م ار  الت اع  الاجتما  .لد  م 

 ماااااااااا   اااااااااالاو ال اااااااااارض الساااااااااااب  لمكاااااااااا  لل اوثااااااااااة ماااااااااا  صاااااااااايا ة مشااااااااااكلة ال لاااااااااا   اااااااااا  التسااااااااااا و 

 :التا  

البرنووووووووووووووووامج لمواجهووووووووووووووووة باسووووووووووووووووتخدام الممارسووووووووووووووووة المهنعووووووووووووووووة ل  دمووووووووووووووووة الاجتماععووووووووووووووووة مووووووووووووووووا دور 

 ؟ماعات دار رعاية الطفل الإيوائعةمشكلات التكوين والبدايات لج

 :الدراسةا مية 

 كماااااا  ا ميااااااة  ااااااح  الدراسااااااة  اااااا  الساااااا   نلااااااو الوصااااااوو إ اااااا  مل اااااارام علاجيااااااة لمواج ااااااة  -2

 المشكلة المراد دراس  ا.

ا اط ااااااااو دار رعالاااااااة ال  ااااااا  الإلوا ياااااااة س اااااااة مااااااا  ال  اااااااام اللااااااااي  تمةاااااااز باااااااا تلا   صا صااااااا  -1

لتااااااااا  إ اااااااا   اللاااااااااي  ت اماااااااا  م  ااااااااا الخدمااااااااة الاجتماعيااااااااة سرااااااااي عاااااااا  ال س ااااااااة ا اااااااار  ماااااااا  ال  ااااااااام 

 جانب م  الا تما .

ا  صااااااااااااا   الاجتمااااااااااااا   الااااااااااااحل   ماااااااااااا  ماااااااااااا  اط اااااااااااااو دار رعالااااااااااااة ال  اااااااااااا  الإلوا يااااااااااااة  ااااااااااااو  -6

ممااااااااارج   ماااااااا   اااااااا  مساااااااااو صاااااااا ب   بالتااااااااا   س ااااااااو بلاجااااااااة مسااااااااتمر  لدراسااااااااة المشااااااااكلام اللاااااااااي 

 اللا   للت ام  م  المشكلام. واج     وسر التدر ب 

 ت ام   ح  الدراسة م  مرولة عمر ة م ماة ما  عمار الإ ساات   ا  مرولاة ال  ولاة  ويا   -2

   ت   م  المراو  ال مر ة الملثر      كو   اخصية ال رد    ال دالام ا    .

  تمثااا  ا مياااة  اااح  الدراساااة مااا  كو  اااا   اااد  إ ااا  مسااااعد   اااللا  ا ط ااااو  ااا    لااايم  ي ياااة -7

 الت ام  م  المواقم  المشكلام ال يا ية   نمية م ارام الت اع   التواص  الاجتما  .

   ماااااااااااا ات  اااااااااااح  الدراساااااااااااة   مااااااااااا  ع ااااااااااا    ي اااااااااااة  اااااااااااللا  ا ط ااااااااااااو للان ااااااااااارا   ااااااااااا  ا  تمااااااااااا  -3

    الت ا ت  عد  الل و  إ   الا   او ا  رس  الواق .  وسر س  

  

العدد الثالث عشر - يونيو 2020

 كلية التربية جامعة بني وليدمجلة المعرفة

222



 هدف الدراسة:

ال ماعااااااااااااة لمواج ااااااااااااة مشااااااااااااكلام التكااااااااااااو    ال اااااااااااادالام ا ت ااااااااااااار ساعليااااااااااااة ال  نااااااااااااامت  اااااااااااا   دمااااااااااااة 

  ط او دار رعالة ال    الإلوا ية.

  سا لام الدراسة:

باسااااااات دا  ال  ناااااااامت  ال ماعاااااااة  بااااااادال  ا  كاااااااو   اااااااح  الدراساااااااة إ ااااااا  مواج اااااااة مشاااااااكلام  سااااااا   

 م  ال ماعة   فلت م   لاو الإجابة ع   التسا و الآ  :

ماااااااااااا للتو ااااااااااا  مااااااااااا  ا شااااااااااا ة  نمااااااااااااف  عملياااااااااااة  ااااااااااا   سااااااااااات ي  ال  ناااااااااااامت  ااااااااااا   دماااااااااااة ال ماعاااااااااااة ب

 ؟ل للا  ا ط اوال ماعة  بدالا  ا   كو  م  مواج ة مشكلام  اس  ا يسيام 

   ا دل باساااااات دا  ا  صااااااا   الاجتم   ال     ال  وجد سر   فام دلالة إوصااااااا ية بةت ال ياج 

 ل ماعام دار رعالة ال    الإلوا ية.  ابدالا    ال ماعة كو   ال  نامت    مواج ة مشكلام 

 م ا يم الدراسة:

 مفهوم الدور:  (2

ات لل  ااااااااا   ااااااااا  عضاااااااااو ال ماعاااااااااة باااااااااال    الاااااااااحل لد  ااااااااا      ااااااااام وجيااااااااا  ا  ق  ااااااااار  الاااااااااد ر ب نااااااااا     

 (283: 1122، قاسم) .قدا   ال ماعة

   اااااادا   واااااادام ال ماااااا  المهنااااااي   ق اااااار  الااااااد ر ب ناااااا   ااااااو   
 
كاااااا  مااااااا ل ااااااو  باااااا  ا  صااااااا    ل ي ااااااا

 (111: 1112)إبراهعم، ا  ع   ا ق  ك  ما ل رب م   ل ي  ا.   ال  د  لتلدد ما 

ق الااااااد ر 
 
ت الضااااااا   لاااااادد ا د ار  نماااااا  للساااااالو  لتوقاااااا  ماااااا  ساااااارد مااااااا  اااااا  جماعااااااة ا  موقاااااام م ااااااة 

 (161: 1111)الجندي،  ق.الث اسةجماعت     ضو  ما لسب ات للدل  ال رد م   شا     

 في إطار ويمكن تعريف الدور إجر 
ً
 :على أنه ه الدراسةهذائعا

ل ماعاااااااااااة دا ااااااااااا  الملسساااااااااااة اال  اااااااااااود الم نياااااااااااة اللااااااااااااي ل ااااااااااادل ا ا  صاااااااااااا   الاجتماااااااااااا   مااااااااااا   -

 لمواج ة مشكلام التكو    ال دالام باست دا  ال  نامت.

ع ااااااااااااا     يااااااااااااا  اساااااااااااااس طر  اااااااااااااة ال مااااااااااااا  مااااااااااااا  الاعتمااااااااااااااد لتضااااااااااااام  ال ياااااااااااااا    اااااااااااااح  ال  اااااااااااااود  -

 ال ماعام     كو   ال ماعام بدار رعالة ال    باست دا  ال  نامت.

  شار      ح  ال  ود ال املةت بالملسسة الإلوا ية بم تلم   صصا  م. -

 مفهوم مشكلات التكوين والبدايات:  (1

 
 
 ت لااااااااب اساااااااات دا  قاااااااادر مناسااااااااب  موضااااااااوى  لي اااااااا  صااااااا وبام باللااااااااةق  ااااااار  المشااااااااكلة ب   ااااااااا  

 (223: 1111)سالم وآخرون، . قم  الم ار     الت كة  للتوص  إ   و  سليم
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مواقااااااااام صاااااااااراى ا    اااااااااارض  لاااااااااد   ااااااااا  بدالاااااااااة ق ااااااااار  مشاااااااااكلام التكاااااااااو    ال ااااااااادالام ب   اااااااااا   

 كاااااااااااااو   ال ماعاااااااااااااة اثناااااااااااااا   ضااااااااااااا  ا  ااااااااااااادا  ا   لدلاااااااااااااد برناااااااااااااامت ال ماعاااااااااااااة ا  عملياااااااااااااة ا  ااااااااااااااف 

 (31: 1122)حامد، . قال رار

 في إطار هذه الدراسة على أنها:
ً
 ويمكن تعريف مشكلات التكوين إجرائعا

عاااااااااا    اعاااااااااا  ا عضااااااااااا  ماااااااااا  مواقاااااااااام    اااااااااا ض التكااااااااااو    ال اااااااااادالام  اااااااااا  ال ماعااااااااااة ناجمااااااااااة  -

 ا  الملسسة. الاجتما   اثنا  عمل  م  ال ماعة  صا  ا  ا  ع     ي ض م ال   

اجتيااااااااااا   ااااااااااحا ماااااااااا  ال ماعااااااااااام ع اااااااااا  ال ماعااااااااااة فا  ااااااااااا ع اااااااااا   الاجتمااااااااااا    صااااااااااا  ا    تمااااااااااد  -

 قم.المو 

 مفهوم البرنامج: (6

ا دا  اللااااااااااااااي  سااااااااااااات دم ا ا  صاااااااااااااا   الاجتماااااااااااااا    ااااااااااااا  إطاااااااااااااار مااااااااااااا  قااااااااااااايم  م ااااااااااااااد   م اااااااااااااا يم ق 

 الااااااااااااااحل  تضاااااااااااااام  مسموعااااااااااااااة ا  شاااااااااااااا ة اللاااااااااااااااي لضاااااااااااااا  ا    اساااااااااااااا  ا يسيام  دمااااااااااااااة ال ماعااااااااااااااة

، عطعوووووووووة).قيااااااااا  ا ااااااااادا  ال ماعاااااااااةالاجتماااااااااا   بالت اااااااااا ت مااااااااا  اعضاااااااااا  ال ماعاااااااااة لتل ا  صاااااااااا   

1111 :617) 

  اااااااااااد ال اااااااااااا امت مااااااااااا  ا د ام الم مااااااااااااة اللاااااااااااااي  سااااااااااات دم ا ا  صااااااااااااا   الاجتماااااااااااا    اااااااااااا  مساااااااااااااعد  

و ساااااااوا  مااااااا  الناوياااااااة ال سااااااامية ا  الاجتماعياااااااة ا  الن ساااااااية ا  ال  لياااااااة؛ ماااااااا عضاااااااا  ع ااااااا  الن

   اااااااااا  تااااااااايا ل عضاااااااااا  ات لت لماااااااااوا   مارساااااااااوا ا د ار الاجتماعياااااااااة اللااااااااااي  ااااااااار      تكامااااااااا  سيماااااااااا 

 (281: 2111)هاشم، بي  ا م  اج   ل ي  ا  دا  اللاي  س   ل ا ال ماعة. 

ل ماعاااااااة   تلااااااادد بناااااااا  ع ااااااا  الت اعااااااا  س  ناااااااامت ال ماعاااااااة  اااااااو  شاااااااا  مااااااان م لااااااار    ب  ااااااادا  ا

 اااااااااااح    سااااااااااارادالاجتماااااااااااا   دا ل اااااااااااا    اااااااااااد   ااااااااااا  ال  الاااااااااااة إ ااااااااااا  التدشااااااااااا ة الاجتماعياااااااااااة الساااااااااااليمة 

ال ماعااااااااااااة يشااااااااااااك  ل ااااااااااااد  ال اااااااااااارد  ال ماعااااااااااااة  ا  تماااااااااااا   إلا ات  ااااااااااااحا الدشااااااااااااا  لا لمكاااااااااااا  ات 

ل لااااااا  عليااااااا  ل اااااااء بااااااارامت إلا إفا  ااااااام بناااااااا   ع ااااااا    اااااااة مرساااااااومة ل اااااااا ا ااااااادا  م يناااااااة  اسااااااااليب 

 (111: 1117)جمعة، اصة لتل ي   ح  ا  دا .  

 ع ااااااااا  ممارساااااااااة ا جااااااااا    
 
إت  اااااااااد  ا  صاااااااااا   الاجتماااااااااا   مااااااااا   ن ياااااااااح ال ااااااااا امت لااااااااايس م صاااااااااودا

 شااااااااا  م ااااااااةت لإ اااااااا اى واجااااااااام  ر  ااااااااام ال اااااااارد  ال ماعااااااااة  اسااااااااتللاو ا قااااااااام ساااااااارا  م  باااااااا  

 ال  ناااااااامت كااااااا دا    سااااااايلة للوصاااااااوو 
 
إ ااااااا   رضااااااا  ا ساسااااااا ي  اااااااو مسااااااااعد  م ع ااااااا  النماااااااو مت اااااااحا

ا  اااااااااااادا  الم تلااااااااااااا   ال ااااااااااااد  ا ساساااااااااااا ي  ااااااااااااو الت اااااااااااااعلام  ال لاقااااااااااااام ع اااااااااااا  ا تلاس ااااااااااااا عنااااااااااااد 

ممارساااااااااااااااة الدشاااااااااااااااا  ن سااااااااااااااا   الاااااااااااااااحل لمكااااااااااااااا  ات  سااااااااااااااات دم ا ا  صاااااااااااااااا   الاجتماااااااااااااااا   لنماااااااااااااااو 

 ال ماعام  اعضا  ا   ل ي  ا  دا  ا خ   ل ا.
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ا عمااااااااااااو لاااااااااااحلت ساااااااااااإت ال  ناااااااااااامت  ااااااااااا  الت امااااااااااا  مااااااااااا  ال ماعاااااااااااام  مثااااااااااا   ااااااااااا  الواقااااااااااا  مسموعاااااااااااة 

 ا  شااااااااا ة اللااااااااااي  صااااااااان  ا ال ماعاااااااااام       اااااااااا لتكاااااااااوت  سااااااااايل  ا  ااااااااا   دشااااااااا ة اسراد اااااااااا ولاااااااااا  

  اااااااو  ال ماعاااااااام باااااااد ر ا ال م ااااااا   ااااااا   نمياااااااة ا  تم اااااااام اللااااااااي  دت اااااااي إلي اااااااا    ااااااا  باااااااحلت  مثااااااا  

الت اعاااااا  الاجتمااااااا    بد ناااااا  لا لمكاااااا   ااااااات  سااااااتمر ال ماعااااااة   نمااااااو   اااااالثر  اااااا  اسراد ااااااا لتت اااااا  

   ن ي  عي م  قدرا  م  موا ب م.واجا  م  ميول م 

إفت إت برنااااااامت ال ماعااااااة  ااااااو ال ماااااا  ا  الدشااااااا  الااااااحل  مارساااااا   اااااا  ا  تماااااا  ستلةاااااا  باااااا  ال اااااايم 

 الت الياااااااد  ال اااااااادام  انماااااااا  السااااااالو  الساااااااا د اللااااااااي   ااااااام  ااااااا  اوياااااااات   ثةااااااا   ح ااااااار ع ااااااا    ااااااا  

 (001: 0991طر     د  ا  تم     ور . )جم ة  

لاجتمااااااا    اااااا   ل ياااااا   التاااااا    اااااا  مساااااااعد  ال اااااارد ع اااااا  التواساااااا  ال  نااااااامت  ساااااااعد ا  صااااااا   ا

 ااااااا  ال ماعاااااااة باعت ار اااااااا ملاااااااور الدشاااااااا   فلااااااات  ت ال ااااااارد  ااااااا  ن ااااااار ا  صاااااااا   الاجتماااااااا    اااااااو 

 بلر  الا تما  م  اجل   ن يم ال  امت     سسيل    حو ال  ود.

ي لسااااااااب ات  ات د ر ا  صااااااااا   الاجتمااااااااا   ماااااااا  ال ماعااااااااام  اااااااا   وجياااااااا  باااااااارامت ال ماعااااااااام  اللااااااااا

 لل ماعة  اعضا  ا.
 
 اجتماعيا

 
  ل     ش   ر  ام اعضا  ا لتل ي  نموا

  رجاااااااا  ا ميااااااااة ال اااااااا امت  اااااااا  ال ماعااااااااة إ اااااااا  كوناااااااا  ا  ااااااااور الااااااااحل لااااااااد ر وولاااااااا   شااااااااا  ال ماعااااااااة 

  لتاااااام ا عضااااااا  ماااااا  وولاااااا   اضاااااام إ اااااا  فلاااااات ات ال  نااااااامت لا   ت اااااا   الااااااة  اااااا  وااااااد فا اااااا    إنمااااااا 

للااااااااب  مواج ااااااااة مشااااااااكلام التكااااااااو    ال اااااااادالام  ط اااااااااو دار  ااااااااو  ساااااااايلة م نيااااااااة س الااااااااة  اااااااا  الت

رعالاااااااااااة ال  اااااااااااا  بالمدرسااااااااااااة    ااااااااااااحلت   و ااااااااااااة الاااااااااااار اب  بااااااااااااةت اسااااااااااااراد ال ماعااااااااااااة  عاااااااااااا  طر اااااااااااا  

ال  ناااااااااامت لمكااااااااا    ااااااااا ي  ال ضاااااااااو المن ااااااااا و ع ااااااااا  الخااااااااار   مااااااااا  ع لتااااااااا   ع ااااااااا  المشاااااااااار ة مااااااااا  

 تسماااااااااا  ب يااااااااااة اسااااااااااراد ال ماعااااااااااة  اااااااااا   شاااااااااااط م   بااااااااااحلت سااااااااااإت ال  نااااااااااامت   ت اااااااااا  ن  ااااااااااة ار كااااااااااا    

وول اااااااا ال ماعاااااااام  مماااااااا  سااااااااعد ع ااااااا   لااااااا  الراب اااااااة اللااااااااي  ساااااااما لتكاااااااو   ال لاقاااااااام   نمي  اااااااا 

 بةت اعضا  ا.

 في هذه الدراسة: للبرنامجالتعريف الإجرائي 

مسموعااااااااااااة ماااااااااااا   - ال  ناااااااااااامت  ساااااااااااايلة لتل يااااااااااا  ا اااااااااااادا  م يناااااااااااة  لاااااااااااايس  الااااااااااااة  ااااااااااا  وااااااااااااد فا  اااااااااااا

ا شاااااااا ة  –ا شاااااااا ة ر اضااااااااية  –ا شاااااااا ة اجتماعيااااااااة  –ا شاااااااا ة ث اسيااااااااة  –ا  شاااااااا ة المتنوعااااااااة 

 سنية.

 ا  صاااااااا   الاجتماااااااا   لا لن ااااااار إ ااااااا  ال ااااااا امت ع ااااااا  ا  اااااااا مسااااااارد اناااااااواى مااااااا  الدشاااااااا  بااااااا   سااااااايلة 

  ااااااادا  علياااااااا     ااااااار  ات  ناااااااا  سااااااار    ةااااااا  باااااااةت الدشاااااااا   الخ اااااااة  الدشاااااااا  م  ااااااار لل  اااااااد 
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لت امااااااااا    اااااااااا الم اااااااااح و ع ااااااااا   اااااااااك   ااااااااادمام ا   و اااااااااام  اماااااااااا الخ اااااااااة ست  اااااااااي ال ر  اااااااااة اللااااااااااي 

 ا  صا   الاجتما   م  ال ماعة     ا ساج    طر  ة  دمة ال ماعة.

ط اااااااااااااو دار   ال ماعااااااااااااة  باااااااااااادالا  ا  تكااااااااااااو    نااااااااااااامت عمليااااااااااااة التواصاااااااااااا   الت اعاااااااااااا  للتاااااااااااايا ال -

 م ا ل  م الدشا .بالمدرسة  الخ  ام اللاي لكتسب ا ا عضا  ع  طر    رعالة ال   

 لممارسة ا  ش ة. ةبالمدرس  ال  نامت  الإمكانيام السشر ة  لتلا -

 إ ااااااااااا اى ر  اااااااااااا  م  اوتياجاااااااااااا  م نتيساااااااااااة  لتااااااااااايا ال  ناااااااااااامت  ااااااااااادلي  ا د ار دا ااااااااااا  ال ماعاااااااااااة -

    ك  لوت م  الدشا 
 
 .ا   ا  ا عضا  م ا

 مفهوم التدخل المهني:

ماااااا  ا  ااااااا لام   ل ااااااد   اااااار م  ااااااو  التااااااد   المهنااااااي  اااااا    الااااااة ع ااااااد الساااااا  ينام بوصاااااا    اوااااااد

 ااااااا  بناااااااا  نماااااااوف   اااااااام  للممارساااااااة  كانااااااا  لااااااا  جوان ااااااا  الإلسابياااااااة بليااااااا   سااااااااعد ع ااااااا    ااااااادل  

الن ااااااااااار  السااااااااااااب ة نلاااااااااااو ال ر  اااااااااااة لتلااااااااااا  ملل اااااااااااا اسااااااااااااليب م تل اااااااااااة للتاااااااااااد   المهناااااااااااي  ساااااااااااا  

 (21: 1111)أبو المعاطي، مستو ام مت دد  م  ا سا  ال م  ا  ال م  ال ما  . 

ااااااب ا 
 
اساااااااج ال ماااااا  ماااااا  ال ماعااااااام الاجتماعيااااااة    صااااااد باااااا  الدشااااااا   سالتااااااد   المهنااااااي  ااااااو ل

 ااااااااا ا  صااااااااا   الاجتمااااااااا   منااااااااح م ع اااااااا   كتيكااااااااام سنيااااااااة  عمليااااااااة ل ااااااااو   ا  ال ماااااااا  المهنااااااااي ال ااااااااا 

 (222: 1116)نبعل، عمل  م  ال ماعة. 

  تل اااااااااااا  التااااااااااااد   المهنااااااااااااي ماااااااااااا   اااااااااااالاو قيااااااااااااا  ا  صااااااااااااا   الاجتمااااااااااااا   بااااااااااااد ر  ماااااااااااا  ا عضااااااااااااا  

مااااااااا   ااااااااالاو المواقااااااااام اللااااااااااي  مااااااااار   اااااااااا ال ماعاااااااااة اثناااااااااا  ممارساااااااااة ا جااااااااا  الدشاااااااااا    ال ماعاااااااااام

 م ااااااااد   م اااااااار   م اااااااارام   كتيكاااااااام 
 
لتل يااااااا  ا ااااااادا  الملسساااااااة اللااااااااي  ال ر  اااااااةمسااااااات دما

  دت ي إلي ا  ح  ال ماعة.

 المؤسسة الإيوائعة: (2

يساااااااااسب الياااااااااتم ا   ال دساااااااااةتدار لإلاااااااااوا  ا ط ااااااااااو ا  ااااااااار مةت مااااااااا  الرعالاااااااااة ا سااااااااار ة مااااااااا  ق ااااااااا  

 .ق  كت   صدى ا سر   س  ما  شة  إلي  ال ل  الاجتما  

  ااااااااا ق
 
 لااااااااات الملسساااااااااام اللااااااااااي  ك ااااااااا  ال مااااااااالا  ال ااااااااازلا  دا ماااااااااةت ا  ل  ااااااااا    منياااااااااة ملااااااااادد   الضااااااااا

 ال مااااااااالا  الاااااااااحل  لا عا ااااااااا     دتراااااااااي بان  اااااااااا  س ااااااااا   ال  ااااااااااب التااااااااا دل ي ا  ل اااااااااةت التماثااااااااا  للشااااااااا ا 

لتاجو  اااااااااا  فلااااااااات بتااااااااادر ب م ا   ااااااااا  يل م ا  إصااااااااالاو م ا  ل ااااااااام  جااااااااا    ااااااااادلم الخااااااااادمام اللااااااااااي ل

 اااااااااوجي  م   اااااااااوعي  م لماااااااااا سياااااااااا  صاااااااااال  م   مااااااااا  امثلاااااااااة  ااااااااااح  الملسساااااااااام ملسساااااااااام رعالااااااااااة 

 (221: 1113)عقعل، . قا ط او ا لتا 

العدد الثالث عشر - يونيو 2020

 كلية التربية جامعة بني وليدمجلة المعرفة

226



 التعريف الإجرائي للمؤسسة الإيوائعة في هذه الدراسة:

 سااااقااادل السااااااااااااناااد مم   لوو  ر س م الملسااااااااااااسااااااااااااااة اللاي لل ااا  إلي اااا لإلوا  ا ط ااااو ا لتاااا  ق    

      ا ح اعمار م م  لو   الاجتماعية د ت إمكانية ال يش دا   ا سار  ال  ي ية  ل سسب كات

 .ق ولا  الثانية عشر   ن ل  علي ا دار رعالة ال    ب ر   ر د       بمدلنة طرابلس

 - الآ ااااااااااار  لا لسيااااااااااد التواصاااااااااا  ماااااااااا   - ال  اااااااااا  لكااااااااااوت م اااااااااايم بالملسسااااااااااة  ملتلااااااااااا  بااااااااااالت ليم  

  اااااااا   مااااااا  ضااااااا م ال لاقاااااااام الاجتماعياااااااة  الت اعااااااا  مااااااا   - سااااااالو   باااااااالان وا   ال  لاااااااة لتسااااااام

 الآ ر  .

 :دراسةالموجهات النظرية لل

الن ر ااااااااااة الاجتماعيااااااااااة مااااااااااا  اااااااااا  إلا مسموعااااااااااة ماااااااااا  الاس  اضااااااااااام اللاااااااااااي  لااااااااااا و  اااااااااارح    سااااااااااة  

 (12 :2181، فرج)ال لاقام بةت ال وا ر الاجتماعية    ا  تم  الإ سا  .

 إ ااااااااااااا  
 
  ااااااااااااا  ملا لاااااااااااااة متكاملاااااااااااااة لصااااااااااااايا ة  ااااااااااااا كة م  اب اااااااااااااة مااااااااااااا  الخياااااااااااااو  الرسي اااااااااااااة  صاااااااااااااولا

 (211: 2111، عبد ال الق)ال  ي ة.

 ويااااااا  ات موضاااااااوى الدراساااااااة لتمثااااااا   ااااااا  مواج اااااااة مشاااااااكلام التكاااااااو    ال ااااااادالام ل ماعاااااااة دار 

رعالاااااااااااة ال  ااااااااااا  مااااااااااا  ال ماعاااااااااااام المدرساااااااااااية  ساااااااااااإت  اااااااااااح  الدراساااااااااااة  ت اااااااااااح ن ر اااااااااااة الا صااااااااااااو 

   سا  كوج ام ن ر ة ل ا. ن ر ة ا

 :نظرية الاتصال  (2

  اااااااااار  ن ر ااااااااااة الا صاااااااااااو ب   ااااااااااا: مسموعااااااااااة م  اب ااااااااااة ماااااااااا  الم ااااااااااا يم المر   ااااااااااة ي خصاااااااااايام 

 ل ااااااااااااااوا ر  مشااااااااااااااكلام 
 
  اااااااااااااااملا

 
ال ماااااااااااااالا    صاااااااااااااارسا  م لت ااااااااااااااد  ل  صااااااااااااااا   الاجتمااااااااااااااا   س مااااااااااااااا

 ال ملا     مسالام الممارسة.

   الاجتمااااااااااا   اساااااااااات دام ا لت سااااااااااة   مااااااااااا ا  ااااااااااا ال واعااااااااااد  ال ااااااااااوانةت اللاااااااااااي  ساااااااااات ي  ا  صااااااااااا 

 (82: 1128)خلعل، عبد الحفعظ، سلو  ال ملا .

  مكاااااااااا  ال ااااااااااوو ات ن ر ااااااااااة الا صاااااااااااو  تم اااااااااا   مااااااااااا  مراواااااااااا  نمااااااااااو ال ماعااااااااااة س ناااااااااادما لستمااااااااااا  

    اااااااااد   ااااااااا  
 
 جو ر اااااااااا

 
ا ساااااااااراد عناااااااااد بدالاااااااااة  كاااااااااو   ال ماعياااااااااة لل اااااااااب الت اعااااااااا   الا صااااااااااو د را

ا  لا لمكاااااااااااا   ل ي  ااااااااااااا بال  ااااااااااااد ال ااااااااااااردل ي اااااااااااا  ا ويااااااااااااات ات  اااااااااااا ور ا سااااااااااااراد بوجااااااااااااود ا ااااااااااااد

لس ل ااااااااام لميلااااااااااوت إ اااااااااا  الا صااااااااااو ي ضاااااااااا م باااااااااا     وياااااااااا  ل   ااااااااا  الا صاااااااااااو  الت اعاااااااااا  وااااااااااوو 

 (  262: 1126، عاطف)ا  الموضوى الحل لثة  ا تما  ا عضا . المشكلة ا  ال د 

   تلدد د ر ن ر ة الا صاو     وجي   ح  المرولة سيما ل  :
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التسااااااااااااااا س بااااااااااااااةت ا عضااااااااااااااا   اااااااااااااا  المسااااااااااااااتو  الث ااااااااااااااا    الاقتصااااااااااااااادل ال مااااااااااااا  ع اااااااااااااا  إلساااااااااااااااد  -أ

  الت لي ي.

 است دا  طر   ان ة للت اع   الا صاو ال ما  . -ب

   مك  الاست اد  م  ن ر ة الا صاو     ح  الدراسة  ما ل  :

الا صااااااااااااو عملياااااااااااة إدار اااااااااااة عااااااااااا  طر   اااااااااااا لاااااااااااتم ن ااااااااااا  الم لوماااااااااااام  الآرا   التوج اااااااااااام مااااااااااا   -

 اط او دار ال   .ا  صا   الاجتما   إ   

ع ااااااااا   نمياااااااااة الا سا اااااااااام  ال ااااااااايم  دار رعالاااااااااة ال  ااااااااا  الإلوا ياااااااااة ط ااااااااااوا سااااااااااعد الا صااااااااااو  -

الإلسابياااااااة المر وباااااااة مااااااا   ااااااالاو ال ااااااا امت ال ماعياااااااة المرساااااااومة ا  ا خ  اااااااة  اللااااااااي   اااااااد  إ ااااااا  

  نمية ال رد  ال ماعة  ا  تم .

 اجااااااااااااااااام  ساااااااااااااااااعد الا صاااااااااااااااااو اط اااااااااااااااااو دار ال  اااااااااااااااا  الإلوا يااااااااااااااااة ع اااااااااااااااا  ا اااااااااااااااا اى ي اااااااااااااااا  ال -

الاجتماعياااااااااة  الن ساااااااااية  م  اااااااااا ال اجاااااااااة للانتماااااااااا   ال اجاااااااااة للاطم ناااااااااات  الاسااااااااات رار   ل يااااااااا  

     يد الحام.

 سااااااااااااااعد الا صااااااااااااااو اط ااااااااااااااو دار رعالاااااااااااااة ال  اااااااااااااا  الإلوا ياااااااااااااة ع ااااااااااااا    ااااااااااااااد  مشاااااااااااااار   م  اااااااااااااا   -

ا  شاااااااا ة اللاااااااااي   ااااااااد  دا اااااااا  المدرسااااااااة ممااااااااا ل  ااااااااد ماااااااا  ساااااااار  الت اعاااااااا  الاجتمااااااااا   الالسااااااااار  

    ا  ا  ي ةت   م  ا  تم   ك .بي  م  بةت الآ ر 

  ساعد الا صاو ع    وجي  قدرا  م ل  ش ة المناس ة ل م. -

 :ساقنالأنظرية   (1

ع ااااااااا  الن ااااااااار إ ااااااااا   ياااااااااات ال ماعاااااااااة باعت اااااااااار  مسموعاااااااااة مت اعلاااااااااة مااااااااا   ساااااااااا  ر ااااااااا  ن ر اااااااااة ا  

ا عضااااااا  بياااااا  م علاقااااااام   ادليااااااة  ن اااااام ملاااااادد   لكاااااام  ااااااحا الت اعاااااا   اااااا  إطااااااار  شااااااا  موجاااااا  

لمارساااااااااااا  ا عضااااااااااااا  بمساااااااااااااعد  ا  صااااااااااااا   الاجتمااااااااااااا     ساااااااااااات ي   ساااااااااااا  ال ماعااااااااااااة  ل ياااااااااااا  

مالاااااااااة    ل ياااااااااا  ا داسااااااااا   ااااااااا  ضاااااااااو  ارر ااااااااااة   اااااااااا م اساساااااااااية   ااااااااا : التكاماااااااااا   التكيااااااااام  ال 

 (1: 1126، عاطف)ال د .

   مك  الاست اد  م  ن ر ة ا  سا      ح  الدراسة  ما ل  :

ا ااااااار   مااااااا  ملسساااااااام   ي اااااااام  من ماااااااامالملسساااااااة الإلوا ياااااااة  سااااااا  اجتماااااااا   لت اعااااااا  مااااااا  

لوجاااااااد بي  اااااااا قااااااادر مااااااا  الت اااااااا ت  الت اااااااادو  ااااااا   ل يااااااا  ا ااااااادا  كااااااا  مااااااا  م  سال لاقاااااااة الت ادلياااااااة 

بااااااااااااااااةت الملسسااااااااااااااااة الإلوا يااااااااااااااااة  المدرسااااااااااااااااة  ملسسااااااااااااااااة   ليميااااااااااااااااة  ات ال الااااااااااااااااب  ااااااااااااااااو عضااااااااااااااااو 

 ماااااا  ال اااااايم 
 
بالمدرسااااااة  سااااااتمد ال مليااااااة الت ليميااااااة ماااااا  المدرسااااااة  ماااااا   لال ااااااا  سااااااتمد م  اااااادا
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سااااااااااااو ة   ال ااااااااااااز د بالم ااااااااااااارام الإ سااااااااااااانية  الإنتاجيااااااااااااة   فلاااااااااااات عناااااااااااادما لكااااااااااااوت  الا سا ااااااااااااام ال

 عضو    جماعة لمارج ا  ش ة  ال  امت.

   مك   للي  الملسسة الإلوا ية  المدرسة  دس  اجتما      ضو  ال ناصر الآ ية:

اط ااااااو دار رعالاااااة ال  ااااا  الإلوا ياااااةق   مكااااا   لدلاااااد ماااااد لام المدرساااااة  دسااااا  الماااااد لام ق  -

      م ا عضا  دا   المدرسة بالإضاسة إ   الإمكانام المادلة  السشر ة.اجتما 

ال مليااااااااااااااام التلو ليااااااااااااااة ق ال اااااااااااااا امت  ا  شاااااااااااااا ةق   اااااااااااااا  عمليااااااااااااااة الت اعاااااااااااااا  اللاااااااااااااااي  ااااااااااااااتم بااااااااااااااةت   -

الماااااااااد لام  ااااااااا  صاااااااااور  من ماااااااااة مااااااااا   ااااااااالاو ال ااااااااا امت الموجاااااااااود  بالمدرساااااااااة  ااااااااا  بدالاااااااااة  كاااااااااو   

  م  امكانا  م  ق    ود ممك .جماعام الدشا  لإ  اى اوتياجا  م   نمية قدرا 

  ااااا  ال ا اااااد ال  اااااا    ا  ااااادا  اللااااااي  ل  ااااا  مااااا  ال ملياااااام ا خرجاااااام قالم اااااارام  الخ ااااا امق   -

 التلو لية  ن صد با خرجام الم ارام  الخ  ام 
 
اللاي ا تسب ا اط او دار ال    الإلوا ياة  مار را

 لاقاااام الإلسابياااة  م اااارام وااا  بمراوااا   كاااو   ال ماعاااة مثااا  م اااار  الا صااااو  م اااارام  كاااو   ال

 المشكلام  اللاي سا م     ص   اخصيا  م    و ر ا.

 الإجراءات المنهجعة للدراسة:

 نوع الدراسة: -

 دت ااااااااي  ااااااااح  الدراساااااااااة إ اااااااا  الدراسااااااااام  ااااااااا   التسر سيااااااااة اللااااااااااي   اااااااايس اثاااااااار متلةااااااااا  ع اااااااا  متلةااااااااا  

 اااااا   دمااااااة آ اااااار  وياااااا  اساااااات دم  ال اوثااااااة  اااااا   ااااااح  الدراسااااااة متلةاااااا  مساااااات     ااااااو ال  نااااااامت 

 .لل ماعة ال ماعة  اثر  ع   المتلة  التاي    و و  مشكلام التكو    ال دالام

 المنهج المستخدم: -

اعتمااااااااااادم ال اوثاااااااااااة  ااااااااااا  دراسااااااااااا  ا ع ااااااااااا  المااااااااااان   التسر  اااااااااااي  ويااااااااااا  ات الدارساااااااااااام التسر سياااااااااااة 

 سااااااات د  للتل ااااااا  مااااااا    اااااااد  إ ااااااا  الكشااااااام عااااااا  ال لاقاااااااام السااااااا سية باااااااةت المتلةااااااا ام  الاااااااحل 

  بةت ال وام  المر   ة   ا.  للاي  رب  بةت ال ا ر   ة ال ر ض ا

   ااااااااااااااااو التسربااااااااااااااااة ال  ليااااااااااااااااة 
 
  سر سيااااااااااااااااا

 
 – دلااااااااااااااااة ال    – قااااااااااااااااد اساااااااااااااااات دم  ال اوثااااااااااااااااة  صااااااااااااااااميما

  دل.ال    –باست دا  جماعة  اود  وسب ال ياج ال     

 أدوات الدراسة: -

اعتماااااااااااادم الدراسااااااااااااة ال اليااااااااااااة ع اااااااااااا  م ياااااااااااااج اساااااااااااات دا  ال  نااااااااااااامت ل اااااااااااا  مشااااااااااااكلام  كااااااااااااو   

 ط ااااااااااااو دار رعالاااااااااااة ال  ااااااااااا  الملتل اااااااااااةت بالمدرساااااااااااة مااااااااااا   ال  ااااااااااا  الإلوا ياااااااااااة بااااااااااادارال ااااااااااادالام 

 .ال ماعام المدرسية
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 فلاااااااات ي ااااااااد الاطاااااااالاى ع اااااااا  الوثااااااااا    الإوصااااااااا يام  الواااااااا لام المت ل ااااااااة بموضااااااااوى الدراسااااااااة  

 ال يانام  لتل ي  ا دا  الدراسة  الوصوو إ   النتا ت. فلت لتللي   م ال ة 

 مجالات الدراسة: -

 طرابلس. –: ملسسة دار رعالة ال    ار   ر د  المجال المكاني

بمدرسااااااااة راي ااااااااة ال د  ااااااااة ا  ااااااااا ر  لاااااااادار قاماااااااا  ال اوثااااااااة بااااااااإجرا  دراساااااااا  ا : المجووووووووال البشووووووووري 

 بمدلنة طرابلس   اللاي لدرسوت   ا ابنا  الدار. رعالة ال    ابو  ر د 

 ماااااااا  موضااااااااوى الدراسااااااااة س ااااااااد  اااااااام    ياااااااا  الدراسااااااااة  المجووووووووال ال م ووووووووي:
 
ع اااااااا  اط اااااااااو دار  ما اااااااايا

رعالااااااة ال  اااااا  الإلوا يااااااة اراااااا   ر ااااااد  الدارسااااااةت بمدرسااااااة راي ااااااة ال د  ااااااة   ماااااا   اااااالاو الموااااااح 

ة   درسااااااااااوت بااااااااااال     ساااااااااان 08-9الاجتمااااااااااا   الشااااااااااام  ل ط اااااااااااو الااااااااااحل    اااااااااا ا ح اعمااااااااااار م بااااااااااةت 

 (.00الص اوية  ال ال  عدد م )

وااااااااددم ر عياااااااا   اااااااا   ن يااااااااح ال  نااااااااامت  س اااااااا  ضااااااااو  الدراسااااااااة الاساااااااات لاعية  م  نااااااااا  اعت ااااااااارا

 ال اوثة ي   الاعت ارام اللاي لت ةت مراعا  ا عند  ن يح ال  نامت    : 

   الث ااااااة  اااااادعم ال لاقااااااة الم نيااااااة بااااااةت ال اوثااااااة  اط اااااااو دار رعالااااااة ال  اااااا  ع اااااا  اساااااااج ماااااا

  الاو  ا  المت ادو بةت ال رسةت.

 .ا  اى اسلوب ال وار  المناقشة الم تووة 

  مم إدرا   است دا  الللة الس لة  السسي ة اللاي  لا. 

  لدلااااااااااااد إجاااااااااااارا ام    ياااااااااااا  جلسااااااااااااام ال  نااااااااااااامت ماااااااااااا  وياااااااااااا  عاااااااااااادد ال لسااااااااااااام  ا ااااااااااااداس ا 

 ع   ا ط   المد
 
 إلسابيا

 
  او.ال م ي لك  جلسة يشك  لمك  ات للد    ثة ا

  لدلد ال د  م  موضوى ال ياج:  م 

ع اااااااااااد م اااااااااااابلام م توواااااااااااة مااااااااااا  ا  صاااااااااااا يام الاجتماعياااااااااااام ال ااااااااااااملام بااااااااااادار رعالاااااااااااة ال  ااااااااااا  

  ا  صا يام الاجتماعيام بمدرسة راي ة ال د  ة الملتل    ا اط او الدار.

 ةاااااااااا   – ةاااااااااا  مواساااااااااا   –إ اااااااااا  وااااااااااد مااااااااااا  –مواساااااااااا   –)مواساااااااااا  يشااااااااااد   اااااااااام  لدلااااااااااد الاسااااااااااتسابام 

 مواس  ع   الإطلا ( م  مراعا  ال  ارام الموج ة  السال ة.

 الأسالعب الإحصائعة: -

اسااااااااااااات دم  ال اوثاااااااااااااة ي ااااااااااااا  الم ال اااااااااااااام  ا سااااااااااااااليب الإوصاااااااااااااا ية  ماااااااااااااا ل ااااااااااااا : المتوسااااااااااااا  

 م ام  ا ت ار م. –م ام  ار  ا  بة سوت  –الانلرا  الم يارل  –ال سار  
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 نتائج الدراسة:

 الخاصة بوصم اسراد عينة الدراسة.عرض  مناقشة النتا ت 

الدراسااااااااااااااة ع اااااااااااااا  عاااااااااااااادد ماااااااااااااا  المتلةاااااااااااااا ام المساااااااااااااات لة المت ل ااااااااااااااة بالخصااااااااااااااا     ااااااااااااااو   ااااااااااااااح  

ال مااااااااار عناااااااااد  –ال خصاااااااااية  النوعياااااااااة  ساااااااااراد عيناااااااااة الدراساااااااااة متمثلاااااااااة  ااااااااا  الصااااااااام الدراسااااااااا ي 

  اااااااااااا  ضااااااااااااو   ااااااااااااح  المتلةاااااااااااا ام لمكاااااااااااا   لدلااااااااااااد  صااااااااااااا   اسااااااااااااراد عينااااااااااااة   الالتلااااااااااااا  بالاااااااااااادار

 :الدراسة ع   النلو التا  

 (2جدول رقم )

 لمتغير الصف الدراس ي
ً
 يوضح توزيع ععنة الدراسة تبعا

 

 العدد الصف الدراس ي
 النسبة المئوية

)%( 

 - - الصف الرابع

 61 6 الصف ال امس

 11 1 الصف السادس

 211 21 الإجمالي
 

مااااااا  عيناااااااة الدراساااااااة لمثلاااااااوت الصااااااام الساااااااادج  %10( ات  سااااااا ة 0مااااااا  ال اااااااد و رقااااااام )لتضاااااااح 

ت لااااااايم ا ساسااااااا ي   ااااااا  الدسااااااا ة ا   ااااااا   بينماااااااا الصااااااام الخاااااااامس مااااااا  الت لااااااايم ا ساسااااااا ي مااااااا  ال

  اااااااااحا  سااااااااااعد ال اوثاااااااااة ع ااااااااا  التواصااااااااا  م  ااااااااام بصاااااااااور    مااااااااا  عيناااااااااة الدراساااااااااة %80لمثلاااااااااوت 

 ا     س م  استي اب م  ق   الم لوثةت.

 (1)جدول رقم 

 يوضح توزيع ععنة الدراسة لمتغير العمر عند الالتحاق بالمؤسسة

 العدد الصف الدراس ي
النسبة المئوية 

(%) 

 81 8 أقل من سنتين

 11 1 سنتان إلى أقل من عشر سنوات

 211 21 الإجمالي

( م  عينة الدراسااااااة لمثلوت ا ط او الحل  التل وا %20( ات  ساااااا ة )8لتضااااااح م  ال د و رقم )

  بالملساااااااساااااااة    عمر اق  م  سااااااادتةت   حا  شاااااااة 
 
إ   ات ا لب اسراد ال ينة  واجد ا   شااااااا  ا م ا

بالملسااااسااااة مما للدل إ   قو  الار  ا  بي  م كإ و  ل  ضاااا م ال     م ا شاااا  م المتشااااا  ة إ   

 دا   الملسااسااة  ات  ساا ة )
 
( م  عينة الدراسااة  مث     اثنةت م  %80ود   ة  لدشاا   م سااو ا

عمر ا    م  سااااااااادتةت  لا للثر فلت ع   قو  ال ينة   م ا و  قد التل وا بالملساااااااااساااااااااة     اسراد

دور الأخصائي الاجتماعي في مواجهة مشكلة التكوين والبدايات باستخدام البرنامج لجماعات دار رعاية الطفل

231



الار  ا  بةت اسراد ال ينة م  وي  الدشااااا    ما ات الإ اااااار  إ   ال مر عند الالتلا  بالملساااااساااااة 

تمث   للتوضااااااايا المرولة ال مر ة عند التلاق م بالملساااااااساااااااة  بيات سااااااامام  ح  المرولة  اللاي 

 . ال  ولة الم كر مرولة 

 نتائج درجات القعاس القبلي والبعدي لعبارات حل مشكلة التكوين والبدايات  -1
 (6جدول رقم )

 جات القعاس القبلي في حل مشكلات التكوين والبدايات باستخدام البرنامجيوضح در 

 العبارة ت

موافق 

 بشدة
 موافق

إلى حد 

 ما

غير 

 موافق

غير موافق 

على 

 الإطلاق

مجموع 

 الأوزان

المتوسط 

 المرجح

 القوة

 النسبعة
 الترتيب

  %   %   %   %   % 

2.  

حاول أ

الانضمام إلى 

 الجماعة

2 21 - - 7 71 1 11 1 11 13 1.3 71 2 

1.  

أتردد عند 

الانضمام 

 ل جماعة

2 21 2 21 7 71 2 21 1 11 18 1.8 73 1 

6.  

أرغب في 

الانضمام 

 ل جماعة

 مكرر 1 73 1.8 18 21 2 11 1 71 7 11 1 - -

2.  
يجذب ي الإعلان 

 عن الجماعة
2 21 1 11 2 21 - - - - 11 1.1 21 1 

7.  

عدم التزامي 

بحضور 

اجتماعات 

 الجماعة

2 21 7 71 6 61 2 21 - - 63 6.3 11 2 

3.  

اعتقادي بأنه لا 

فائدة من 

اجتماعات 

 الجماعة

7 71 1 11 6 61 - - - - 28 2.8 63 8 

1.  

لا أتفق مع 

أعضاء 

على الجماعة 

 دور كل ش ص

 مكرر 1 73 1.8 18 11 1 21 2 71 7 21 2 21 2

8.  

ليس لدي ثقة في 

نفس ي للاشتراك 

مع الجماعة في 

 برامجها

 مكرر 2 71 1.3 13 61 6 21 2 11 6 61 6 - -
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 العبارة ت

موافق 

 بشدة
 موافق

إلى حد 

 ما

غير 

 موافق

غير موافق 

على 

 الإطلاق

مجموع 

 الأوزان

المتوسط 

 المرجح

 القوة

 النسبعة
 الترتيب

  %   %   %   %   % 

1.  

أختار الع لة 

بغض النظر 

عما يترتب على 

 ذلك

1 11 2 21 7 71 1 11 - - 11 1.1 72 6 

21.  

ق ي تدخل يضاي

الأخصائي 

الاجتماعي في 

 ختعار الأعضاءا

 مكرر 8 63 2.8 28 31 3 21 2 11 1 21 2 - -

22.  

أرغب 

بالانضمام 

 ل جماعة

 مكرر 1 21 1.1 11 61 6 21 2 61 6 - - - -

21.  

ليس لدي 

الاهتمام بهذه 

العملعة من 

 الأساس

- - 2 21 7 71 - - 2 21 16 1.6 23 7 

26.  

ل العمل  ِّ
فض 

ُ
أ

الفردي على 

 العمل الجماعي

 مكرر 2 71 1.3 13 11 1 61 6 11 1 61 6 - -

22.  

أحاول التصرف 

بأنماط سلوكعة 

مععنة للفت 

الأنظار وجذب 

 الانتباه

 مكرر 1 21 1.1 11 21 2 21 2 - - 11 1 - -

27.  

أشارك إخوتي 

في بعض البرامج 

أثناء تكوين 

 الجماعة

1 11 2 21 2 21 - - - - 11 1.1 22 3 

 الدرجة الكلعة للبُعد

مجموع 

 الأوزان

المتوسط 

 المرجع

 القوة

 النسبعة

المتوسط 

 الحسابي

633 12.2 28.8% 1.22 

(   ساااااااااا  %84.4(  متوساااااااااا  ماااااااااار ح )%42.2جااااااااااا م ال ااااااااااو  الدسااااااااااسية ل ااااااااااحا ال  ااااااااااد بدساااااااااا ة )

 لل ااااااااااو  الدسااااااااااسية اللاااااااااااي وصاااااااااال  علي ااااااااااا (    ااااااااااد  ااااااااااح  الدساااااااااا ة ضاااااااااا ي ة 8.44وسااااااااااار  )
 
 ط  ااااااااااا

  ر يب ال  ارام ع   النلو التا  :ع ارام الملثر    ال ياج ال ل ي نسد ان  جا  
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عااااااااد  ال زاماااااااا  بلضاااااااااور اجتماعااااااااام ال ماعاااااااااة  10 اااااااا  ال   يااااااااب ا  و جاااااااااا م ع ااااااااار  رقااااااااام  -0

 (.8.3)( متوس  وسار  %12 ب و   سست  )

–( ا ااااااااااردد عنااااااااااد الانضااااااااااما  لل ماعااااااااااة 1-8-8جااااااااااا م ع ااااااااااارام رقاااااااااام ) اااااااااا  ال   يااااااااااب الثااااااااااا    -8

لا ا  اااااا  ماااااا  اعضااااااا  ال ماعااااااة ع اااااا  د ر كاااااا  اااااااخ   ب اااااااو   –ار ااااااب  اااااا  الانضااااااما  لل ماعااااااة 

 (.8.2(  متوس  وسار  )%13 سسية )

( ا تااااااار ال  لااااااة يلاااااا  الن اااااار عمااااااا ل   ااااااب ع اااااا  9 اااااا  ال   يااااااب الثالاااااا  جااااااا م ع ااااااار  رقاااااام ) -8

 (.8.1(  متوس  وسار  )%14فلت  ب و   سسية )

ل ملياااااااااة مااااااااا  ( لااااااااايس لااااااااادل الا تماااااااااا  ل اااااااااح  ا08 ااااااااا  ال   ياااااااااب الرايااااااااا  جاااااااااا م ع اااااااااار  رقااااااااام ) -4

 (.8.3(  متوس  وسار  )%18 ب و   سسية )ا ساج 

ليس  –( اوااا و الانضاااااااااااامااا  إ   ال ماااعااة 08-2-0   ال   يااب الخااامس جااا م ع ااارام رقم ) -1

 (.8.1(  متوس  وسار  )%43لدل ث ة    ن سا ي للا   ا  م  ال ماعة    برامس ا ب و   سسية )

إ ااااااااااو    اااااااااا  ي اااااااااا  ال اااااااااا امت اثنااااااااااا  ( ا ااااااااااار  01ال   يااااااااااب السااااااااااادج جااااااااااا م ع ااااااااااار  رقاااااااااام ) -3

 (.8.8(  متوس  وسار  )%44 كو   ال ماعة  ب و   سسية )

( لا لساااااااااااااااحب ي الإعااااااااااااااالات عااااااااااااااا  04-00-4 ااااااااااااااا  ال   ياااااااااااااااب السااااااااااااااااي  جاااااااااااااااا م ع اااااااااااااااارام رقااااااااااااااام ) -1

اواااااااااا و التصااااااااار  ب نماااااااااا  سااااااااالو ية م يناااااااااة ل ااااااااا  ا ن اااااااااار  جاااااااااحب الانت اااااااااا  ب اااااااااو  -ال ماعاااااااااة

 (.8.0(  متوس  وسار  )%40 سسية )

اعت ااااااااااااااادل ب ناااااااااااااا  لا سا ااااااااااااااد  ماااااااااااااا  ( 00-3ال   يااااااااااااااب الثااااااااااااااام  جااااااااااااااا م ع ااااااااااااااارام رقاااااااااااااام ) اااااااااااااا   -2

لااااااااادل ث اااااااااة  ااااااااا  ن سااااااااا ي للا ااااااااا  ا  مااااااااا  ال ماعاااااااااة  ااااااااا  برامس اااااااااا  ب اااااااااو   –اجتماعاااااااااام ال ماعاااااااااة 

 (.0.1(  متوس  وسار  )%83 سسية )
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 (2جدول رقم )

 يوضح درجات القعاس البعدي في حل مشكلات التكوين والبدايات باستخدام البرنامج

 العبارة ت

موافق 

 بشدة
 غير موافق إلى حد ما موافق

غير موافق 

على 

 الإطلاق

مجموع 

 الأوزان

المتوسط 

 المرجح

 القوة

 النسبعة
 الترتيب

  %   %   %   %   % 

2.  

أحوووووووووووووووووووووووووووووووووووواول 

الانضووووووووووووووومام 

إلوووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووى 

 الجماعة

2 21 - - 7 71 1 11 1 11 13 6.6 33 3 

1.  

أتووووووردد عنوووووود 

الانضووووووووووووووومام 

 ل جماعة

2 21 2 21 7 71 2 21 1 11 18 6.1 18 1 

6.  

أرغووووووووووووب فووووووووووووي 

الانضووووووووووووووومام 

 ل جماعة

- - 1 11 7 71 1 11 2 21 18 6.7 11 2 

2.  

يجووووووووووووووووووووووووووووووذب ي 

الإعلان عون 

 الجماعة

2 21 1 11 2 21 - - - - 11 6.1 31 1 

7.  

عوووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووودم 

التزاموووووووووووووووووووووووووووووووووي 

بحضووووووووووووووووووووووووووور 

اجتماعوووووووات 

 الجماعة

2 21 7 71 6 61 2 21 - - 63 2.6 83 2 

3.  

اعتقوووووووووووووووووووادي 

بأنوووووووووووووووووووووووووووووووووووووووه لا 

فائوووووووودة موووووووون 

اجتماعوووووووات 

 الجماعة

 مكرر 1 31 6.1 28 - - - - 61 6 11 1 71 7

1.  

لا أتفوووووق موووووع 

أعضووووووووووووووووووووووووووووووواء 

الجماعوووووووووووووووووووة 

على دور كول 

 ش ص

 مكرر 2 11 6.7 18 11 1 21 2 71 7 21 2 21 2

8.  

لووووووويس لووووووودي 

ثقوووووووووووووووووووة فوووووووووووووووووووي 

نفسوووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو ي 

للاشوووووووووووووووووتراك 

مووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووع 

 مكرر 1 31 6.1 13 61 6 21 2 11 6 61 6 - -
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 العبارة ت

موافق 

 بشدة
 غير موافق إلى حد ما موافق

غير موافق 

على 

 الإطلاق

مجموع 

 الأوزان

المتوسط 

 المرجح

 القوة

 النسبعة
 الترتيب

  %   %   %   %   % 

الجماعووة فووي 

 برامجها

1.  

أختوووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووار 

الع لووووووووووووووووووووووووووووووووووووة 

بغووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووض 

النظوووووور عمووووووا 

يترتووووووب علووووووى 

 ذلك

1 11 2 21 7 71 1 11 - - 11 6.3 11 6 

21.  

يضووووووووووووووووووووايق ي 

توووووووووووووووووووووووووووووووووووووودخل 

الأخصووووووووووووووائي 

الاجتموووووووووووواعي 

فووووووووووي اختعووووووووووار 

 الأعضاء

- - 2 21 1 11 2 21 3 31 28 1.1 71 21 

22.  

أرغوووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووب 

بالانضووووووووومام 

 ل جماعة

- - - - 6 61 2 21 6 61 11 1.8 73 1 

21.  

لووووووويس لووووووودي 

الاهتموووووووووووووووووووووام 

بهوووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووذه 

العملعة مون 

 الأساس

- - 2 21 7 71 - - 2 21 16 6.2 38 7 

26.  

ووووووووووووووووووووووووووووووووووول  ِّ
فض 

ُ
أ

العموووووووووووووووووووووووووووووووووووول 

الفووووووووووووووووووووووووووووووردي 

علوووى العموووول 

 الجماعي

 مكرر 2 11 6.7 67 - - 11 1 61 6 61 6 11 1

22.  

أحوووووووووووووووووووووووووووووووووووواول 

التصووووووووووووووووووورف 

بأنموووووووووووووووووووووووووووووواط 

سوووووووووووووووووووووووووولوكعة 

مععنووووووووووووووووووووووووووووووووووووووة 

للفووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووت 

الأنظووووووووووووووووووووووووووووووووووار 

2 21 2 21 2 21 2 21 - - 11 1.1 78 8 
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 العبارة ت

موافق 

 بشدة
 غير موافق إلى حد ما موافق

غير موافق 

على 

 الإطلاق

مجموع 

 الأوزان

المتوسط 

 المرجح

 القوة

 النسبعة
 الترتيب

  %   %   %   %   % 

وجووووووووووووووووووووووووووووووووووذب 

 الانتباه

27.  

أشوووووووووووووووووووووووووووووووووارك 

إخوووووووووووتي فووووووووووي 

بعووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووض 

البوووووووووووووووووووووووووووووووورامج 

أثناء تكووين 

 الجماعة

 مكرر 21 71 1.3 13 - - - - 31 3 21 2 - -

 الدرجة الكلعة للبُعد

مجموع 

 الأوزان

المتوسط 

 المرجع

 القوة

 النسبعة

المتوسط 

 الحسابي

281 61.3 37.1 6.13 

(   ساااا  وسااااار  %88.3(  متوساااا  ماااار ح )%31.8 جااااا م ال ااااو  الدسااااسية ل ااااحا ال  ااااد بدساااا ة )

 لل ااو  8.83)
 
الدسااسية اللاااي وصاال  علي ااا ع ااارام المل اار  اا  (    ااد  ااح  الدساا ة متوساا ة  ط  ااا

 ال ياج ال  دل نسد ان  جا   ر يب ال  ارام ع   النلو التا  :

( %23( اواا و الانضاما  إ ا  ال ماعاة  ب او   ساسية )1   ال   يب ا  و جاا م ع اار  رقام ) -0

 (.4.8متوس  ال سار  )

( %12لل ماعاة  ب او   ساسية ) ( ار ب    الانضما 00   ال   يب الثا   جا م ع ار  رقم ) -8

 (.8.9متوس  وسار  )

( ا تاااار ال  لااة يلاا  الن اار عماااا ل   ااب ع اا  فلااات 9 اا  ال   يااب الثالاا  جاااا م ع ااار  رقاام ) -8

 (.8.3( متوس  وسار  )%18 ب و   سسية )

ي الإعااالات عااا  ال ماعاااة ا  ااا  مااا  حب لسااا( 08-1-4 ااا  ال   ياااب الرايااا  جاااا م ع اااارام رقااام ) -4

 ب اااو   ساااسية اعضاااا  ال ماعاااة ع ااا  د ر كااا  ااااخ   اسضااا  ال مااا  ال اااردل عااا  ال مااا  ال ماااا   

 (.8.1( متوس  وسار  )10%)

 د   ا  صا   الاجتما      ا تياار ( لضال  ي 00   ال   يب الخامس جا م ع ار  رقم ) -1

 (.8.4( متوس  وسار  )%32 ب و   سسية )ا عضا  

( عااااد  ال زاماااا  بلضااااور الاجتماعااااام ال ماعااااة 1 اااا  ال   يااااب السااااادج جااااا م ع ااااار  رقاااام ) -3

 (.8.8( متوس  وسار  )%33 ب و   سسية )
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( لسحب ي الإعلات ع  ال ماعة اعت اادل ب نا  2-3-4   ال   يب الساي  جا م ع ارام رقم ) -1

 ب او      برامس اا  ماعةلا سا د  م  اجتماعام ال ماعة  ليس لدل ث ة    ن س ي للا   ا  م  ال

 (.8وسار  )                     ( متوس  %30 سسية )

( اوااا و التصاار  ب نمااا  ساالو ية م ينااة لل ااا  04 اا  ال   يااب الثااام  جااا م ع ااار  رقااام ) -2

 (.8.1( متوس  وسار  )%13ا ن ار  جحب الانت ا   ب و   سسية )

( %13بالانضاما  لل ماعاة  ب او   ساسية )( ار اب 00   ال   يب التاس  جا م ع اار  رقام ) -9

 (.8.2متوس  وسار  )

( لضاال  ي  اد   ا  صاا   الاجتماا    ا  01-00   ال   يب ال ا ر جا م ع ارام رقام ) -00

( %18ا تيااااار ا عضااااا   ا ااااار  إ ااااو    اااا  ي اااا  ال اااا امت ا تااااار  كااااو   ال ماعااااة  ب ااااو   سااااسية )

 (.8متوس  وسار  )

الساااااب ة المت ل ااااة بال ياااااج ال  اااادل ل  ااااد اساااات دا  ال  نااااامت نسااااد ات ماااا   اااالاو قاااارا   النتااااا ت 

باساااات دا  ال  نااااامت  اااا  ال ياااااج ال  اااادل  لل ماعااااة  نااااا  ار  اااااى  اااا  مسااااتو  التكااااو    ال اااادالام

 ااااا  ال  ناااااامت دا ااااا  بمشاااااار   م الم اااااارام ال دلاااااد   ط ااااااو دار رعالاااااة ال  ااااا  الإلوا ياااااة لم يااااااج 

 س الية ا ش ة برنامت التد   المهني. السسب لرج  إ   المدرسة 

 نتا ت  اصة بإث ام   ة ال رض الر يس ي للدراسة:

قااد للدل اسااااااااااااات اادا  ال  نااامت     اادمااة ال ماااعااة إ    جود سر   فام دلالااة إوصااااااااااااااا يااة عنااد درجااة 

( بةت متوساااااا  درجام اسراد ا  موعة التسر سية ع   و  مشااااااكلة %0.91(  درجة ث ة )0.01م نو ة )

 ق    ر د التد   المهني باست دا  ال  نامت لصالح ال ياج ال  دل.لل ماعة  ال دالام التكو   

 (7جدول رقم )

  المتوسط الحسابي والانحراف المععاري لدرجات ععنة الدراسة في القعاس القبلي والبعدييوضح 

 في حل مشكلات التكوين والبدايات باستخدام البرنامج

 العبارة ت
 القعاس البعدي القعاس القبلي

 % متوسط التكرار ك % متوسط التكرار ك

 22.6 2.26 21 22.6 2.26 21 موافق بشدة  .2

 13.1 1.31 21 28.1 2.81 18 موافق  .1

 68.3 6.83 78 63 6.3 72 إلى حد ما  .6

 11.1 1.11 62 22.1 2.21 11 غير موافق  .2

 1.1 1.11 2 21.6 2.16 11 غير موافق على الإطلاق  .7

 28.1 63.3 البعدمتوسط 

 8.66 8.32 الانحراف المععاري 
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بيانااااااااام ال ااااااااد و الساااااااااب  لتضااااااااح ات متوساااااااا  درجااااااااام ال  ااااااااد  اااااااا  ال ياااااااااج ال   اااااااا    باساااااااات را

(  الااااااااااحل    اااااااااااي  اااااااااا  ال ياااااااااااج ال   ااااااااااا   نسااااااااااد ات  اااااااااااح  2.34( بااااااااااانلرا  م ياااااااااااارل )83.3كاناااااااااا  )

(  ااااااااااا  ال يااااااااااااج ال  ااااااااااادل الاااااااااااحل    اااااااااااي 2.88( باااااااااااانلرا  م ياااااااااااارل )42.9الدرجااااااااااة ار   ااااااااااا  إ ااااااااااا  )

 ااااااااادالام   فلااااااااات   اااااااااود إ ااااااااا  برناااااااااامت التلسااااااااا   ااااااااا  ار  ااااااااااى مساااااااااتو  وااااااااا  مشاااااااااكلة التكاااااااااو    ال

 التد   المهني الحل است دمت  ال اوثة.

عووووووووورس نتوووووووووائج نسوووووووووب التحسوووووووووين فوووووووووي مشوووووووووكلات التكووووووووووين والبووووووووودايات بعووووووووود التووووووووودخل المهنوووووووووي 

 :باستخدام البرنامج

لاااااااد  عيناااااااة الدراساااااااة  لل ماعاااااااة بللااااااا   سااااااا ة  لساااااااةت مواج اااااااة مشاااااااكلام التكاااااااو    ال ااااااادالام

ة الم و ااااااااااة لل  ااااااااااارام  اااااااااا  ال ياااااااااااج ال  اااااااااادل عناااااااااا   اااااااااا   فلاااااااااات نتيسااااااااااة ا ااااااااااتلا  الدساااااااااا  03.4%)

( %42.2ال يااااااااااج ال   ااااااااا   ويااااااااا  كانااااااااا   سااااااااا ة الر  اااااااااة للانضاااااااااما  لل ماعاااااااااة ق ااااااااا  التاااااااااد   )

(   ااااااحا لاااااادو ع اااااا  إساااااا ا  برنااااااامت التااااااد    اااااا  مواج ااااااة مشااااااكلام %31.8 ار   اااااا  إ اااااا   ساااااا ة )

ال يااااااااااج عنااااااااا   ااااااااا  التكاااااااااو    ال ااااااااادالام لاااااااااد  اساااااااااراد مستمااااااااا  الدراساااااااااة  ااااااااا  ال يااااااااااج ال  ااااااااادل 

ال   ااااااااا  مااااااااا   ااااااااالاو جلساااااااااام التاااااااااد   المهناااااااااي  ل سااااااااااب  سااااااااا ة التلساااااااااةت لكااااااااا  سااااااااارد قامااااااااا  

ال اوثااااااة بلساااااااب مسمااااااوى درجااااااام كاااااا  ساااااارد  اااااا  الم ياااااااج  ثاااااام وساااااااب الدساااااا ة الم و ااااااة لكاااااا  

 سرد    ال ياج ال      ال ياج ال  دل  وساب ال ر  بي  ما.

 (3جدول رقم )

 مواجهة مشكلات التكوين والبدايات يوضح نسبة تحسن كل فرد من ععنة الدراسة في
 

رقم 

 المبحوث

نسبة الأداء في القعاس 

 )%( القبلي 

نسبة الأداء في القعاس 

 )%( البعدي

نسبة 

 التحسن
 الترتيب

2.  48.1 11.8 04.3 3 

1.  13 13 80 8 

 مكرر 8 80 41.8 81.8  .6

2.  12.1 20.8 88.3 0 

7.  41.8 30 04.1 1 

3.  11.8 39.8 08 1 

1.  13 18 03 4 

8.  30.8 18 00.1 2 

1.  83 18.8 01.8 8 

 مكرر 4 03 31.8 49.8  .21
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ماااااا  برنااااااامت التااااااد    اااااا   ااااااحا ال  ااااااد  ااااااو   تضااااااح ماااااا  ال ااااااد و الساااااااب  اع اااااا  م لااااااو   لساااااا  

(   اااااااااااااو ال ضاااااااااااااو ) . (  بدسااااااااااااا ة  لسااااااااااااا  باااااااااااااةت ال يااااااااااااااج ال   ااااااااااااا   ال  ااااااااااااادل بدسااااااااااااا ة 4رقااااااااااااام )

  اااااااو ال ضاااااااو ( 2(  اقااااااا  م لاااااااو   لسااااااا  مااااااا  برناااااااامت التاااااااد    اااااااو الم لاااااااو  رقااااااام )88.3%)

 (.%00.1) .ج( بةت ال ياج ال      ال  دل بدس ة )

لل ماعااااااااااااااااة    سااااااااااااااااة  نتااااااااااااااااا ت ال ياااااااااااااااااج ال   اااااااااااااااا  لمواج ااااااااااااااااة مشااااااااااااااااكلام التكااااااااااااااااو    ال اااااااااااااااادالام 

باساااااااات دا  ال  نااااااااامت لتضااااااااح  جااااااااود مسااااااااتو  ضاااااااا يم  اااااااا  التكااااااااو    ال اااااااادالام  اااااااا  الانضااااااااما  

ا ط ااااااااااااو اعضاااااااااااا  لل ماعاااااااااااة   لتاااااااااااا  إ ااااااااااا  مسموعاااااااااااة مااااااااااا  ا  شااااااااااا ة الم نياااااااااااة اللااااااااااااي  سااااااااااااعد 

ال ماعااااااااااة ع اااااااااا   لسااااااااااةت عمليااااااااااام التكااااااااااو    ال اااااااااادالام لتصاااااااااا  إ اااااااااا  درجااااااااااة عاليااااااااااة   ااااااااااحا مااااااااااا 

  س   إلي  ال اوثة إ      يل  م   لاو ا ش ة برنامت التد   المهني ل ح  الدراسة.

 التوصعات:

 ة قشااااااااالاباااااااااد مااااااااا   اااااااااواسر  كتيكاااااااااام  ساااااااااا   لممارساااااااااة ا شااااااااا ة ال ااااااااا امت مااااااااا   ااااااااالاو المنا

 م  إقامة المساب ة الث اسية  الدلدية.ال ماعة  ال وارا

  ال ماااااااااا  ع اااااااااا  ا تساااااااااااب ا ط اااااااااااو الم ااااااااااارام  ال اااااااااايم  الم ااااااااااار  ماااااااااا   اااااااااالاو مشااااااااااار   م

 دا   الدار  الملسسة الت ليمية.لل  امت  ا  ش ة 

  ضاااااااااااار ر  الت ياااااااااااايم  المتاي ااااااااااااة المسااااااااااااتمر  لت ياااااااااااايم ا دا   اد ار اااااااااااام  ح اااااااااااام إنسااااااااااااا ا  م

  كو   ال ماعام. سا  المشكلام اللاي  واج  م اثنا  

  سااااااااااب ع ااااااااااا  ا  صاااااااااااا   الاجتمااااااااااا   ات  كاااااااااااوت لدلااااااااااا  مسموعاااااااااااة ماااااااااا  الم اااااااااااارام لكااااااااااا  لل ااااااااااا  

 ال  امت.

 المراجع

إباااارا يم ع ااااد ال   اااا  س  ااااي  الممارسااااة ال امااااة  اااا  الخدمااااة الاجتماعيااااة  دار ا ق اااا   لل  اعااااة  ال ااااا ر    -0

8000. 

مكت ااااة الشاااار   ال ااااا ر   جام ااااة ولااااوات  إباااارا يم  نسياااا  اومااااد  عمليااااام الممارسااااة  اااا   دمااااة ال ماعااااة   -8

8008. 

ابااو الم اااط   مااا ر ع اا   اساا  ا يسيام  اد ام التااد   المهنااي  اا  الخدمااة الاجتماعيااة  المكتااب ال ااام    -8

 .8009ال دل   الإسكندر ة  

اومااااد  ملمااااد  اااامس الاااادل   ال ماااا  ماااا  ال ماعااااام  اااا  ملااااي  الخدمااااة الاجتماعيااااة  ال ااااا ر   مر اااا  نااااور  -4

 .0992الإلمات  

اومد  نسي  إبرا يم  آ ر ت  ال ما  ما  ال ماعاام الن ر اة  الت  يا   كلياة الخدماة الاجتماعياة  جام اة  -1

 ولوات  مر    شر   و    الكتاب ال ام  .
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 .8008اومد  نسي  إبرا يم  عمليام الممارسة     دمة ال ماعة  ال ا ر   مكت ة   را  الشر    -3

 .0991م  ال ماعام  الإسكندر ة  دار الم رسة ال ام ية   جم ة  سل   ملمود  دلناميكية ال م  -1

 .8001جم ة  سل   ملمود  دلناميكية طر  ة ال م  م  ال ماعام  المكتب ال م   ال دل    -2

  عمليااااااااام الممارسااااااااة  ااااااااا  ال ماااااااا  ماااااااا  ال ماعااااااااام  مكت ااااااااة كليااااااااة الخدماااااااااة 8009ال ناااااااادل   اااااااار  ملمااااااااد   -9

 الاجتماعية  جام ة ولوات.

   قضالا    ال م  م  ال ماعام  دار إ را  للدشر  التو     ال ا ر .8000دسوق   وامد  ملمد  -00

ودلااااادات  آمااااااو مااااايلاد  اسااااااليب التدشااااا ة الاجتماعياااااة الم   اااااة  ااااا  الملسساااااام ال دللاااااة  د ر الخدماااااة  -00

الاجتماعياااااة  ااااا  الت امااااا  م  اااااا  رساااااالة ماجساااااتة   ةااااا  مدشاااااور   جام اااااة طااااارابلس  كلياااااة الآداب  قسااااام الخدماااااة 

 .8000جتماعية  الا 

وساا    ناادا ل  برنااامت  اادر  ي للتنميااة م ااار  ا  صااا يةت الاجتماااعيةت  اا  ممارسااة  كتيكااام ال ماا  ماا   -08

المشااااااكلام الساااااالو ية بسماعاااااااام ا ط اااااااو مس ااااااو   الدساااااااب  مسلااااااة دراسااااااام  ااااااا  الخدمااااااة الاجتماعيااااااة  ال لاااااااو  

 .8002الإ سانية  كلية الخدمة الاجتماعية  جام ة ولوات  

 يااااااا   ااااااا ر    ع ااااااد ال  ااااايء  ونااااااات عشاااااارل  م ااااااارام الا صااااااو  اااااا  الخدمااااااة الاجتماعيااااااة  دار  ليااااا    -08

 .8002المسة    ا ردت  

 لي    يا   ا ر  نماف   ن ر ام  ا  ممارساة  دماة ال ام اة  ال اا ر   جام اة ولاوات  كلياة الخدماة  -04

 .8002الاجتماعية  

 .8000 ر   دار إ را  للدشر  التو     دسوق   وامد ملمد  قضالا    ال م  م  ال ماعام ال ا -01

 .8009سالم  سماح  اساسيام الممارسة     دمة ال ماعة  ال ا ر   م   ة ال يب   -03

ساااااا د  ملمااااااد ال ر اااااام  م وقااااااام د ر ا  صااااااا   الاجتمااااااا   المدرساااااا ي ماااااا  دعاااااام ا  شاااااا ة ال لابيااااااة   -01

 .81  84  ال دد 0998ماعيةت  ال ا ر   مسلة الخدمة الاجتماعية المن مة المصر ة ل  صا يةت الاجت

ع ااد الخااال   جاالاو الاادل   الملامااا الم اصاار  للموقاام الن اارل  اا  طر  ااة ال ماا  ماا  ال ااالام ال ردلااة   -02

 .409   0999دار الم رسة ال ام ية  الإسكندر ة  

ع ااد الاار ا   ساطمااة ملمااد سااليمات    ااو م ساعليااة باارامت ال ماا  ماا  جماعااام ا ط اااو مس ااو   الدسااب  -09

 .8002 ي  م ا ر سو  التكيم  كلية الخدمة الاجتماعية  جام ة ولوات      ل

عاااا م  دعااااا   س اليااااة نمااااوف  واااا  المشااااكلة  اااا  عاااالا  اضاااا رابام الا صاااااو الاجتمااااا      ااااو   الدسااااب   -80

 .8000رسالة ماجستة   كلية الخدمة الاجتماعية  جام ة ولوات  

ام ن ر ااااة  عمليااااام الإسااااكندر ة  المكتااااب ع يااااة  الساااايد ع ااااد ال ميااااد  دلناميكيااااة ال ماعااااام اساسااااي -80

 .8008ال ام   ال دل   

ال ااااااا ا ل اااااارد قاااااايم  وداثااااااة  مدشااااااورام جام ااااااة ع ياااااا   ع ياااااا  وسااااااةت  ال ااااااادل   ويااااااد  ع اااااا    دمااااااة ا -88

ق  طرابلس  
 
 .008   8003قساب ا

 .0929سر   ملمد س يد   م يد    الن ر ة الاجتماعية  دار الم رسة ال ام ية  الإسكندر ة   -88
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سيصاا   نسااو  ساايد  اساات دا  نمااوف    اادل  الساالو  ماا  من ااور ال ماا  ماا  ال ماعااام للت  ياام ماا   -84

ي اا  م ااا ر الساالو يام اللا وعو ااة    ااولام الدسااب بالملسسااة الإلوا يااة  اللاااي   ياا  دمس اا  بااا  تم   بلاا  

 .8008ولوات     كلية الخدمة الاجتماعية  جام ة8مدشور بالمل مر ال ل ي الد    الخامس  ال شر ت   

قاسااام  ملماااد رس ااا   آ ااار ت  نمااااف   ن ر اااام الممارساااة الم نياااة مااا  ا  تم اااام  المن ماااام  مكت اااة  -81

 .8000كلية الخدمة الاجتماعية  ولوات  

دل عااااطم  ال مااا  مااا  ال ماعاااام  ااا  ملاااي  الخدماااة الاجتماعياااة  الر ااااض  دار ال  ااارا   امل اااو  مسااا -83

8000. 

ساسااااية  المسااااتلدثة  النمااااف  الم تمااااة  اااا  طر  ااااة ال ماااا  ماااا  مل اااو   ماجاااادل عاااااطم  الن ر ااااام ا   -81

 .8008ال ماعام  نور الإلمات لل  اعة  الدشر  ال ا ر   

ملمد  عااطم  لي اة  التاد   المهناي للخدماة الاجتماعياة  الت  يام ما  واد  المشاكلام الاجتماعياة  -82

ة  رسااااااالة د تااااااورا   كليااااااة الخدمااااااة  الن سااااااية اللاااااااي   ااااااا   م  ااااااا ا ط اااااااو مس ااااااو   الدسااااااب بالملسسااااااام الإلوا ياااااا

 .8008الاجتماعية  جام ة ال ا ر   

  الن ر ااام ال لميااة  النماااف  الم نيااة بااةت ال نااا  الن اارل  الممارسااة 8009من ر ااوج  نصاايم س  ااي   -89

    ال م  م  ال ماعام  الإسكندر ة  المكتب ال ام   ال دل .

م نيااة بااةت ال نااا  الن اارل  الممارسااة  اا  ال ماا  من ر ااوج  نصاايم س  ااي  الن ر ااام ال لميااة  النماااف  ال -80

 .8009م  ال ماعام  الإسكندر ة  المكتب ال ام   ال دل   

من ر ااوج  نصاايم س  ااي    ااور الممارسااة الم نيااة للخدمااة الاجتماعيااة  قضااالا م مااة  بلااو  ميدانيااة   -80

 .803   8004الإسكندر ة  المكتب ال ام   ال دل   
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 العوامل الاجتماعية المؤدية للطلاق في مدينة ترهونة

 دراسة ميدانية على عينة من المطلقات

 د. مصطفى خليفة إبراهيم إعداد

 جامعة الزيتونة -كلية التربية  -رئيس قسم الاجتماع 

 ملخص الدراسة:

سنوات لتعد ظاهرة الطلاق من المشكلات الاجتماعية التي بدأت ترتفع في المجتمع الليبي في ا

الأخيرة والتي قد ترجع إلى مجموعة من الابعاد الاجتماعية لمعالجة هذه الظاهرة على مستوى 

مؤسسات المجتمع المختلفة، وتكمن أهمية هذه الدراسة في انها سوف تكشف عن مجموعة من 

العوامل المسئولة عن حدوث حالات الطلاق بين النساء المطلقات، كما يمكن أن تساعد وزارة 

شئون الاجتماعية، وصندوق دعم الزواج في تقديم خدمات متعددة للأسر المطلقة وتقديم ال

 خدمات للشباب الليبي المعاصر في الحد من هذه الظاهرة مستقبلا.

وقد هدفت الدراسة إلى التعرف على العوامل الاجتماعية المؤدية لظاهرة الطلاق بمدينة ترهونة 

ت وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود مجموعة من العوامل دراسة على عينة عمدية من المطلقا

 الاجتماعية المؤدية إلى ظاهرة الطلاق بمجتمع الدراسة.

منها عدم التكافؤ في المستوى العلمي والعمري بين الزوجين وسوء الاحوال الاقتصادية 

فروعها و  والعلاقات العاطفية وقد أوصت الدراسة بأنشاء مكاتب الخدمة الاجتماعية لكل بلدية

 لعلاج هذه الظاهرة بين الاسر المطلقة

 -مقدمة:
ترتب عن التغير الاجتماعي  ظهور العديد من الظاهر الاجتماعية التي ينبغي دراستها وتحليلها و 

منها ظاهرة الطلاق التي بدأت تأخذ صدى ارتفاعها فلو نظرنا إلى الاسلام فقد أوص ى بالنساء خيرا، 

 وجعل العلاقة الزوجية أس
ً
مى العلاقات الإنسانية ومن عقد الزواج ميثاق حب ورحمة  و أمانا

 شريطة العدل 
ً
 وعشرة طيبة، كما أن الإسلام شرع تعدد الزوجات للرجل فجعله أربعا

ً
نفسيا

، حيث العديد من الازواج (1)وحسن المعاشرة
ً
 وقانونا

ً
، وعلى الرغم من أن الطلاق مباح شرعا

أضف إلى ذلك إن من النظم التي قدرها الاسلام  (2)ل الأسريةيلجون إلى الطلاق كحل للمشاك

كذلك لتحاش ي الطلاق، أنه أمر الزوجين عندما يحدث بينهما شقاق أو نفور، أن يعملا على إزالته 

بأثارة دواعي الرحمة والوئام، والالتجاء إلى مجلس عائلي من المحكمين للزوج والزوجة، كما أن 

لقة بعطف كريم ورعاية رحيمة، وفي العمل دعي إلى حفظ حقوقها الاسلام أحاط المرأة المط
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وحمايتها من الاضرار بها، وذلك سنه من نظم رشيدة في النفقة والحضانة والعدة والإرضاع وطرق 

 (3)إيقاع الطلاق وزمنه وما إلى ذلك

 في المجتمعات العرب
ً
ومنها  يةلذلك تعد ظاهرة الطلاق من الظواهر الاجتماعية الاكثر انتشارا

المجتمع الليبي ، فهي تختلف من مجتمع لأخر ومن زمن لأخر نتيجة التحولات والتغيرات 

الاجتماعية والاقتصادية والثقافية التي شهدتها تكل المجتمعات والتي تترك اثارها على الأطفال 

تبطة ر والمرأة المطلقة وكذلك المجتمع ككل. لقد كانت الأسرة في المجتمع التقليدي الليبي م

بثقافة  الزواج الداخلي والذي يحدده الأب والأم لأبنائهما والزواج كان في إطار الأسرة القرابية 

 بفضل الاعراف والتقاليد والعادات 
ً
والعائلية والعشائرية ،وبالتالي فرص الطلاق محدودة جدا

يعيشون  تيالتي تحكمه وتفرض على الزوج والزوجة الاستسلام لمنع الطلاق وتحمل الظروف ال

 لحماية الأسرة من التفكك والتصدع وحماية الابناء من التشرد والانحراف والضياع 
ً
فيها دعما

 ونسبية اما في السنوات الاخيرة بعد التحولات و 
ً
الاجتماعي، فقد كانت ظاهرة الطلاق قليلة جدا

الشباب و  تعلمالتغيرات الاجتماعية و الثقافية فقد شهد المجتمع الليبي تغيرات ملحوظة في 

الشابات و فرص  العمل مما أدي بأن يكون النسق الثقافي مفتوح لتغير العديد من المفاهيم و 

الثقافة التي كانت سائدة و قبول ثقافة العصر  من حرية اختيار شريك الحياة و العمل وتكوين 

 من الممتدة و البعد عن الزواج الداخلي ودور الوالدين ف
ً
 ي مصير حياتهم، حيثأسرة  النواة بدلا

هذه التغيرات الاجتماعية و الثقافية كان لها انعكاسها علي الكثير من الشباب الليبي في تكون 

حياتهم واختيار شريك حياتهم ومستقبل الأسرة المعاصرة في إطار التحضر حيث تفش ي في 

أخر ي، و المهني، وتالمجتمع ظواهر عديدة منها ازدياد نسبة العاطلين عن العمل ،و التأهيل العلم

سن الزواج  ، وارتفاع نسبة الطلاق في المجتمع ،وهروب بعض الأزواج من دورهم الاجتماعي 

والاقتصادي في اعالة أسرهم هذا كله ينعكس علي المجتمع بوجود ظواهر سلبية تؤثر علي الفرد 

لزوجين سمية بين او الأسر و المجتمع .فالتفكك الأسري له مظاهر متعددة فقد تكون العلاقة الر 

قائمة الا أن الأسرة لا تقوم بوظائفها الاساسية أو قد تصل إلي فض هذه العلاقة و ذلك بحدوث 

الطلاق بين الزوجين ،ومما يترتب عليه من أثار ونتائج وخيمة علي كل عضو من اعضاء 

صل إلي تي ت(كما يكون الطلاق بسبب الخلافات و التوترات و المشاكل بين الزوجين وال4الأسرة)

 (.5درجة استحالة الحياة مع بعضهما وعند ذلك يلجأ الطرفان للطلاق كحل لهذه المشاكل)

فالأسرة الليبية تواجه بعض الصعوبات الناتجة عن طبيعة الحياة الحضرية من ذلك اختلاف 

المستوي الثقافي بين الزوج و الزوجة فقد نجد الزوج علي درجة عالية من التعليم ولكن 
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جة علي درجة متدنية من الثقافة و التعليم مما يؤدي الي ظهور بعض المشكلات التي قد الزو 

 (6تنتهي بها إلي طلاق)

 الاطر المنهجية و النظرية للدراسة:

 
ً
 الاطر المنهجية : –أولا

 تحديد مشكلة الدراسة: -

لتغيرات ا تعد مشكلة الطلاق من أكثر المشكلات الاجتماعية التي تواجه المجتمع الليبي في ظل

السياسية الاجتماعية والاقتصادية و الثقافية التي يمر بها في غياب السياسات الاجتماعية و 

القانونية للحد من هذه الظاهرة في المجتمع ، وتمكن مبررات هذه الدراسة في تزائد حالات الطلاق 

لسنوات بعض ا في مدينة ترهونة حيث تشير الاحصائيات الصادرة عن محكمة ترهونة تزايدها في

مطلقة و ازدادت  في   2016-44حيث كانت عدد حالات الطلاق بمدينة ترهونة المركز لسنة

 حيث وصلت حالات الطلاق إلي 2018مطلقة، ثم تراجعت في سنة 53إلي    2017عام
ً
قليلا

مطلقة هذه الارقام 26من نفس العام وصلت إلي 10حتي  شهر 2019مطلقة، ثم في سنة 37

حالات الطلاق علي مستوي مدينة ترهونة المركز نموذجا ناهيك عن حالات الطلاق   المرتفعة من

في الفروع البلدية بمنطقة ترهونة كالفرع البلدي الداوون وسيدي الصيد وسوق الاحد وسوق 

 ، وبالتالي من الاهمية دراسة هذه 
َ
الجمعة  لو يتم رصيدها لكانت الارقام الاحصائية مخيفة جدا

 هم ابعادها واثارها علي الأسرة المطلقة وأطفالها و المطلقات وعلي المجتمع ككل.الظاهرة  لف

 وتكمن مشكلة الدراسة في السؤال التالي:

 ما العوامل الاجتماعية المؤدية للطلاق في مدينة ترهونة؟

  -أهمية الدراسة: -

لظاهرة في تكمن أهمية هذه الدراسة في أنها تساعد علي كيفية الحد من ارتفاع حجم هذه ا

المجتمع الليبي ومجتمع الدراسة ، وبالتالي دراسة هذه الظاهرة تعد من الامور ذات الأهمية في 

 يحتاج الي التشخيص و الفحص و المعالجة قبل 
ً
 وطنيا

ً
تناولها في هذه الدراسة لأنها تمثل هما

ر اأن تستفحل المشكلات في المجتمع قد يصعب استئصالها ،لذلك يجب علي صناع القر 

السياس ي والاجتماعي الحد منها لما لها  أثار علي أنتاجنا الاجتماعي و تهديدها لكيان الأسرة و 

المجتمع بظهور أمراض اجتماعية فيه، وبالتالي حاجة المجتمع الليبي لمثل هذه الدراسات تعد 

 محاولة للمساهمة في تقص ي مشكلات المجتمع  ،كما تنوه هذه الدراسة علي افتقار الفكر

 الاجتماعي العائلي المعاصر للدراسات وابحاث معمقة في هذا المجال.
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 -أهداف الدراسة: -

 التعرف علي العوامل الاجتماعية المؤدية لظاهرة الطلاق في مجتمع الدراسة. -1

التعرف علي الاثار الاجتماعية و النفسية المترتبة علي المطلقات في مجتمع  -2

 الدراسة.

 ج ظاهرة الطلاق.التعرف علي طرق علا   -3

  -تساؤلات الدراسة: -

 ماهي العوامل الاجتماعية المؤدية لظاهرة الطلاق في مجتمع الدراسة؟ -1

 ماهي الاثار الاجتماعية و النفسية المترتبة علي المطلقات في مجتمع الدراسة؟ -2

 ما طرق علاج ظاهرة الطلاق؟ -3

 -مفاهيم الدراسة: -

ل ما يتعلق بالمجتمع من قوي سائدة فيه و :" تتضمن ك العوامل الاجتماعية-1

 
ً
مسيطرة علي مقوماته في القوي السياسية و القوي الثقافية والدنية التي تؤثر تأثيرا

 ( .7مباشر وغير مباشرة علي البناء الاجتماعي")

 -و التعريف الاجرائي للعوامل الاجتماعية في هذه الدراسة:

تصادية و الثقافية التي تكون سببا في الطلاق بين نقصد بها كل الجوانب الاجتماعية و الاق

الزوجين من مشاجرات أو عنف بينهم أو الاختلاف في الطباع و طريقة تربية الأطفال أو الاختلاف 

في المستوي التعليمي أو الثقافي أو الفارق العمري بين الزوجين أو تعدد الزوجات وانحياز الزوج 

العلاقات الزوجية وغياب الجو العاطفي أو شرب الخمور و  لواحدة و هجرة الأخرى أو تصدع في

المخدرات أو تدهور مستوي الدخل و السكن أو كثرة أفراد الأسرة وتعدد متطلبات الزوجة 

 وأبناءها أو بطالة الزوج أو العجز أو المرض .    

لارسال و الطلاق: يعني الطلاق من الناحية اللغوية حل الوثاق وهو مشتق من الاطلاق و ا -2

الترك. أما تعريفه الشرعي فهو يعني حل رابطة الزواج بلفظ صريح )كأنت طالق(. أن الطلاق يمثل 

(فالطلاق 8وثيقة تخلي ذمة الزوجين من الالتزامات و التكاليف التي فرضتها عليهما وثيقة الزواج.)

 و 
ً
 وقانو بالمفهوم الاجتماعي " هو انفصال الزوج عن زوجته بسب منصوص عليه دنيا

ً
)شرعا

ً
 (.9نا

 هن النساء اللواتي تم طلاقهن بصورة رسمية في المحكمة بمدينة 
ً
ونقصد بالمطلقات إجرانا

 ترهونة.
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 -مدينة ترهونة: -

تحتوي مدينة ترهونة  المركز علي عدة  قبائل أو محالات سواء  في نطاقها الحضري أو مجتمعات 

المناشط الاقتصادية ومنها مراكز خدمات  الاطراف )الارياف( و تحتوي كذلك علي العديد من

مختلفة وهي جزء من منطقة ترهونة التي تحتوي التقسيم الاداري الذي يشمل فروع بلدية هي 

الفرع البلدي الداوون، سوق الاحد، وسيدي الصيد، وسوق الجمعة، و ترهونة المركز حيث يبلغ 

من الذكور 105426سرة ، منها أ 46199نسمة، وعدد الأسر 208476عدد سكان مدينة ترهونة 

 . 2017حسب احصائيات السجل المدني ترهونة لسنة 103050في حين الإناث 

 -منهج و أداة الدراسة : -

تم الاعتماد علي منهج المسح الاجتماعي بالعينة باستمارة المقابلة لعدد من المطلقات بمجتمع 

 هذه المقابلات. الدراسة، حيث تم الاستعانة بمجموعة من الباحثات في أجراء

 -مجتمع وعينة الدراسة: -

بينت الاحصائيات أن عدد المطلقات بمدينة ترهونة في ارتفاع مستمر ونتيجة لصعوبة إجراء 

الدراسة علي كل المطلقات بمدينة ترهونة  و الوصول لهن في اماكن تواجدهن ، ورفض بعض 

ذه العينة العمدية في إجراء هالحالات للخوض في تفاصيل أسباب طلاق فأن الباحث اعتمد علي 

 أمراة  مطلقة. 25الدراسة حيث بلغ عددهن 

 -مجالات الدراسة: -

 المجال البشري: -1

 اقتصرت هذه الدراسة علي عينة من مطلقات مدينة ترهونة المركز.

 :المجال الجغرافي -2

 تم أجراء هذه الدراسة بمدينة ترهونة المركز المجتمع الحضري و الريفي .

 -ل الزمني:المجا-3

 ف(.30-7-2019( إلي)12-4-2019تم تنفيذ الدراسة الميدانية خلال الفترة من )

 -الأطر النظرية: -ثانيا

يرى أصحاب الاتجاه الاجتماعي أن انهيار الأسرة وتفككها وتصدعها يرجع في مقامها الأول إلي 

ي ر التغير الاجتماعي علالبعد الاجتماعي و الاقتصادي و الثقافي لحياة الأسرة المعاصرة و أثا

أفكار وحياة الناس وطموحاتهم ورغباتهم وعدم النزول لقاعدة التفاهم و الحوار في بناء حياة 
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أسرية سعيدة يحترم فيها كل من الزوج و الزوجة أسس بناء الأسرة السليمة و الخروج من دائرة 

داية تتميز به المجتمعات البهيمنة الزوج علي الزوجة في أمور حياتهم فقد عرض" سيللين" أن ما 

أو الريفية من انسجام ورقابة بين أفرادها جعل منها أنهم يحيون حياة مشتركة تقل و تنخفض 

فيها النزعات الفردية ويعمل المجتمع لخدمة الجماعة ،وبالتالي فأن درجة وقوع التفكك الأسري و 

 بعيد الاحتمال وأن وجد فهو محدود ، أما في ا
ً
لمجتمع الحديث فالأمر مختلف نتيجة الجريمة أمرا

تعقده و تصارع الثقافة بين أفراده بظهور الروح الفردية، بمعني أن " سيللين " فسر التفكك 

الاجتماعي و الجريمة الي ما يفتقر إليه المجتمع من انسجام ورقابة كان يتمتع بها في الماض ي 

في الجماعات المختلفة وظهور  وظهور التفكك الاجتماعي الذي يتخذ من صور تصارع القيم

(، ففي ولاية كاليفورنيا بينت نتائج 10الانهيار الأسري و الجريمة في المجتمع و خاصة الحديث)

من الاحداث  الجانحون بهذه الولاية ينحدرون من أسر تصدعت بالطلاق  %20دراسات أن 

رتفاع مستوي المعيشة (كما أن التطور الاقتصادي وهجرة العمال من الريف إلي المدن و ا11)

وتقلبات الاسعار وكذلك الدخول و البطالة و الفقر و العديد من عوامل الكساد الاقتصادي قد 

 (12تساعد علي انفصال الزوجين و طلاقهما)

 -العوامل المؤدية إلي الطلاق: -

ة ستتعدد العوامل المؤدية إلي الطلاق في المجتمعات العربية و المجتمع الليبي ومجتمع الدرا

 ويمكن حصرها في الأتي:

 (13عوامل يمكن ارجاعها إلي الزوج وهي ) -أولا

 سوء المعاملة للزوجية الذي قد تصل احيانا إلي العنف. -1

 اهمال الزوج أسرته و انشغاله في أمور حياته خاصة وترك واجباته نحو أسرته. -2

 تأثر الزوج بآراء و أفكار الاخر من حتي يطلق زوجته . -3

دد الزوجات و الذي قد يسبب في بعض الاحيان مشاكل وصراعات بين الزوجات و الغيرة تع -4

 بينهن علي الزوج وتفضيل الزوج واحدة علي الاخرى.

 ( 14عوامل يمكن ارجاعها إلي الزوجة وهي) -ثانيا

 عقم الزوجة أو انجابها بنات فقط إذ غالبا تؤدي إلي الطلاق. -1

 ل الاعمال المتزايدة وسوء التدابير و التبذير .أهمال شؤون الأسرة و أهما -2

 مرض الزوجة بمرض مزمن. -3

 تعدد مطالب الزوجة. -4

 عمل الزوجة وهذا الجانب قد تكون من ضمن الابعاد المؤدية إلي طلاق الزوجة. -5
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 الخيانة الزوجية. -6

 -:الاثار المترتبة علي الطلاق 

 (.15حصرها في الاتي)تتعدد الاثار المترتبة علي الطلاق ويمكن 

التمزق العاطفي للأطفال بين حبهم لكل الوالدين وعدم قدرتهم غلي الانجاز الجانب دون  -1

 الاخر.

اصابة الاطفال بإحساس عميق بالتهديد و الخوف نتيجة لما يصاحب الطلاق من اضطراب -2

 كبير في أوضاع  الأسرة المختلفة.

 ء المتبادل بين الزوجين.استخدام الأطفال للانتقام و الايذا -3

ينظر الطفل الي المجتمع من خلال أسرته ومن تجاربه فيها يترسب في نفسه الكثير الانطباعات  -4

 التي يتخذ منها احكاما عامة تؤثر في سلوكه.

تفقد المرأة الكثير من مكانتها في المجتمع وهذا يعطلها عن الزواج خاصة لو كان لديها أطفال  -5

 ن يعولها مما قد يضطرها للسلوك الشائنوقد لا تجد م

 الدراسة الميدانية:

 يبن توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب العمر 1)جدول رقم )

 النسبة التكرار العمر

 %28 7 25أقل من 

26-35 9 36% 

36-45 7 28% 

 %8 2 فأكثر46

 %100 25 المجموع

ر أفراد مجتمع الدراسة من المطلقات ( أن نسبة عم1يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم )

وهي الاعلى نسبة، بينما تساوت نسبة اللاتي اعمارهن  %36قد بلغت  26-35من فئة اعمارهن 

فأكثر قد بلغت  46، بينما نسبة المطلقات من فئة %28حيث بلغت  36-45، ومن 25اقل من 

8%. 

فأقل والذي قد  35انت من فئة ونستنتج من ذلك أن أكثر النساء المطلقات في مجتمع الدراسة ك

يرجع إلي عوامل اجتماعية واقتصادية وثقافية في عدم مساعدة كل طرف من الزوجين كل منهم 

 للأخر.
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 ( يبن توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب المستوي التعليمي2جدول رقم )

 النسبة التكرار المستوي التعليمي

 %24 6 تعليم أساس ي

 %40 10 تعليم متوسط

 %36 9 عليم جامعي فما فوق ت

 %100 25 المجموع

( أن نسبة أفراد مجتمع الدراسة من المطلقات اللاتي 2يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم )

 %36، ونسبة %40، بينما اللاتي تعلمهن متوسط قد بلغت %24تعلمهن أساس ي قد بلغت 

ر المطلقات هن من ذوي التعليم تعلمهن جامعي فما فوق. ونستنتج أن مجتمع الدراسة أكث

المتوسط فما فوق وبالرغم من ارتفاع المستوى التعليمي فالطلاق قد يكون راجع إلى حرية الرأي 

 والتفكير وطموحات المرأة.

 ( يبن توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب مكان السكن3جدول رقم )

 النسبة التكرار مكان السكن

داخل 

 المدينة
16 64% 

خارج 

 ينةالمد
9 36% 

 %100 25 المجموع

( أن نسبة أفراد مجتمع الدراسة اللاتي يسكنن داخل 3يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم )

 يسكنن خارج المدينة. %36، بينما نسبة %64المدينة قد بلغت 

ونستنتج أن أغلب المطلقات هن من سكان المدينة المركز الحضري والذي قد يرجع إلى عدم 

 فق والتطابق في الطباع وضغوط الحياة الاجتماعية والاقتصادية.التوا

 ( يبن توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب الحالة الزواجية4جدول رقم )

 النسبة التكرار أنت متزوجة من

 %96 24 رجل ليبي

 %3 1 رجل أجنبي
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 %100 25 المجموع

مجتمع الدراسة المتزوجات من  ( أن نسبة أفراد4يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم )

 متزوجات من الاجانب. %3، ونسبة %96الليبيين قد بلغت 

 ونستنتج أن أغلب المطلقات هن متزوجات من ليبيون.

 ( يبن توزيع إجابة أفراد مجتمع الدراسة حول عدد سنوات الطلاق5جدول رقم )

 السنبة التكرار كم سنة لك مطلقة؟

 16% 4 أقل من سنة

 32% 8 سنتان

 %28 7 ثلاث سنوات

 24% 6 أكثر من أربع سنوات

 100% 25 المجموع

( أن نسبة المطلقات اللواتي لهن أقل من سنة 5يتضح من البيانات الواردة من الجدول رقم)

مطلقات  28%مطلقات لهن سنتان ، ونسبة  %32، ونسبة 16%لأفراد مجتمع الدراسة قد بلغت 

 قات لهن أكثر من أربع سنوات.مطل24% لهن ثلاث سنوات، ونسبة 

ونستنتج من ذلك عن ارتفاع نسبة المطلقات بعد التغيير الذي حدث في المجتمع الليبي بعد سنة 

 وتم من خلاله حذف أو تعديل بعض القوانين الخاصة بالزواج في المجتمع الليبي. 2011

 ال؟( يبن إجابة أفراد مجتمع الدراسة عن السؤال هل لديك أطف6جدول رقم )

 النسبة التكرار هل لديك أطفال؟

 84% 21 نعم

 %16 4 لا

 100% 25 المجموع

( أن نسبة أفراد مجتمع الدراسة من المطلقات 6يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم)

 أجبن بلا . 16%، ونسبة %84اللواتي أجبن بنعم بأن لديهن أطفال قد بلغت 

نساء اللواتي مطلقات ولديهن أطفال وأثار هذا الطلاق علي ونستنتج من ذلك حجم المعاناة ال

المرأة نفسها وأطفالها و الذي قد يعود عليهن وعلي أطفالهن بأمراض عضوية و سيكولوجية 

 واجتماعية

 ( يبن توزيع أفراد مجتمع الدراسة الذين أجابوا بنعم لديهم أطفال7جدول رقم )

 النسبة التكرار كم عددهم

العوامل الاجتماعية المؤدية للطلاق في مدينة ترهونة  “دراسة ميدانية على عينة من المطلقات”

251



 19% 4 طفل واحد

 29% 6 طفلان

 %52 11 ثلاث أطفال

 %19 4 أربعة أطفال فأكثر

 %100 21 المجموع

( أن أفراد مجتمع الدراسة اللاتي أجبت بنعم لديهن 7يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم )

لديهن طفلان  29%، ونسبة %19أطفال ،حيث بلغت نسبة اللاتي لديهن طفل واحد قد بلغت 

ونستنتج من ذلك   لديهن أربعة أطفال فأكثر %19يهن ثلاث أطفال، وبنسبة لد %52،وبنسبة 

 أهمية العناية بالنساء المطلقات و أطفالهن في ظل ارتفاع المعيشة ومتطلبات الاسرة

 ( يبن إجابة أفراد مجتمع الدراسة عن أسباب الطلاق8جدول رقم )

 برايك أسباب الطلاق بينك وبين زوجك ترجع إلي
 المجموع لا نعم

 % ك % ك % ك

 %100 25 72% 18 %36 7 الفارق العمري بينك وبين زوجك كثير

 100% 25 56% 14 44% 11 الفارق في المستوي العلمي بين الزوجين

 100% 25 18% 12 52% 13 تدخل أهل الزوج في حياتكم  الزوجية

 100% 25 28% 7 72% 18 تدني الاحوال المعيشة و السكن

 100% 25 64% 16 36% 9 علي طريق تربية الاطفالالاختلاف 

( أن نسبة رأي أفراد مجتمع الدراسة عن أسباب 8يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم)

  الطلاق بين الطرفين نجد اللاتي أجبن بنعم يرجع إلى الفارق العمري بين الزوجين قد بلغت

بنعم عن أسباب الطلاق الذي يرجع الي أجبن بلا، بينما نسبة اللاتي أجبن  %72ونسبة %28

أجن بلا، أما بنسبة اللاتي  %56، وبنسبة  44%الفارق في المستوي العلمي بين الزوجين قد بلغت 

أجبن بنعم عن أسباب الطلاق الذي يرجع الي تدخل أهل الزوج في الحياة الزوجية قد بلغت 

عن أسباب الطلاق الذي يرجع الي  أجبن بلا، بينما نسبة اللاتي أجبن بنعم48% ، ونسبة 52%

أجبن بلا، أما نسبة اللاتي أجبن  28%،ونسبة %72تدني الاحوال المعيشة و السكن قد بلغت 

 36%بنعم عن أسباب الطلاق الذي يرجع الي اختلاف علي طريقة تربية الأطفال فقد بلغت 

 أجبن بلا.%64،ونسبة 

اسة راجعه الي تدني الاحول المعيشية و ونستنتج من ذلك أن أسباب الطلاق في مجتمع الدر 

 السكن أولا ثم تدخل أهل الزوج في حياة الزوجين يليها الفارق في المستوي التعليمي بين الزوجين
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( يبن إجابة  أفراد مجتمع الدراسة عن السؤال هل زوجك كان يساعدك في تربية 9جدول رقم )

 الأطفال و أعمال المنزل؟

ربية الأطفال وأعمال هل زوجك كان يساعدك في ت

 المنزل؟
 النسبة التكرار

 40% 10 نعم

 %60 15 لا

 %100 25 المجموع

 

( حول إجابة أفراد مجتمع الدراسة عن السؤال هل 9يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم )

، %40زوجك كان يساعدك في تربية الأطفال وأعمال المنزل؟ فنسبة اللاتي أجبن بنعم قد بلغت 

 .%60سبة اللاتي أجبن بلا قد بلغت وبن

ونستنتج من ذلك لا زالت ثقافة الزوج التقليدية في توزيع الادوار بين الرجل و المرأة مما بين 

 حجم معاناة المطلقات

بين إجابة أفراد مجتمع الدراسة عن السؤال هل  كان يحدث بينك وبين زوجك 10) جدول رقم )

 مشاجرة؟

 النسبة التكرار وجك مشاجرة؟هل  كان يحدث بينك وبين ز 

 %52 13 دائما

 %28 7 احيانا

 %20 5 أبدا

 %100 25 المجموع

حول إجابة أفراد مجتمع الدراسة عن السؤال هل كان يحدث  10)يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم )

احيانا،  %28نسبة ،   %52بينك وبين زوجك مشاجرة؟ فتبين أن نسبة اللاتي أجبن اللاتي دائما قد بلغت 

 أبدا. 20%ونسبة 

 ونستنتج من ذلك  ثقافة الحوار و التفاهم لدي الأزواج و المطلقات كانت في اغلبها حدوث المشاجرات.

 بين إجابة أفراد مجتمع الدراسة عن الصفات التي كان يتميز بها الأزواج. 11)جدول رقم )

 زوجك كان دائما يتميز
 المجموع لا نعم

 % ك % ك % ك

 100% 25 64% 16 36% 9 كثرة العاطفة عليك

 100% 25 76% 19 24% 6 بالعصبة و الصراخ

 100% 25 60% 15 40% 10 اصطحابك معه لزيارة الاقارب و الاصدقاء
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 100% 25 56% 14 44% 11 اصطحابك معه في التنزه و التسوق 

 100% 25 36% 9 64% 16 كثرة التدخين

 100% 25 80% 21 16% 4 كثرة التعاطي و السكر

(عن إجابة أفراد مجتمع الدراسة عن صفات التي 11يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم )

 36%كان يتميز بها أزوجهن فنسبة اللاتي أجبن بنعم بأنه كان يتميز بكثيرة العاطفة قد بلغت 

، %24و الصراخ قد بلغت أحبن بلا ،بينما اللاتي أجبن بنعم أنه يتميز بالعصبية  64%،ونسبة 

أجبن بلا، اما اللاتي أجبن بنعم أنه يتميز باصطحابك معه لزيارة الاقارب و الاصدقاء  %76ونسبة 

أجبن بلا، بينما اللاتي أجبن بنعم بأنه يتميز باصطحابك معه في  %60، ونسبة %40قد بلغت 

جبن بنعم أنه يتميز بكثيرة أجبن بلا، أما اللاتي أ %56، ونسبة %44التنزه و التسوق قد بلغت 

، أجبن بلا، بينما اللاتي أجبن بنعم أنه يتميز بكثرة التعاطي 36%، ونسبة %64التدخين قد بلغت 

 أجبن بلا. %80، ونسبة %16و السكر قد بلغت 

ونستنج من ذلك أن أغلب ازواج المطلقات كانوا غير مؤهلين بصورة جيدة لبناء حياة أسرية 

 افة الحوار و التفاهم.تتميز بالعاطفة وثق

يبين رأي أفراد مجتمع الدراسة في العوامل الاجتماعية المؤدية للطلاق في  12)جدول رقم)

 المجتمع الليبي

 العوامل الاجتماعية المؤدية للطلاق في المجتمع الليبي ترجع الي
 المجموع لا نعم

 % ك % ك % ك

 100% 25 40% 10 60% 15 النظرة الدونية للمرأة من قبل الزوج

 100% 25 48% 12 52% 13 كثرة انشغال المرأة في عملها واهمال الأطفال و الزوج

 100% 25 32% 8 68% 17 استقلالية المرأة بمرتبها وكثرة طموحاتها

 100% 25 %36 9 64% 16 كثرة مطالب الزوجة ونفاد مدخرات الأسرة

( حول رأي أفراد مجتمع الدراسة في العوامل 12يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم )

الاجتماعية المؤدية للطلاق في المجتمع الليبي فنجد نسبة اللاتي أجبن بنعم ترجع الي النظرة 

أجبن بلا، بينما نسبة اللاتي أجبن بنعم %40،ونسبة %60الدونية للمرأة من قبل الزوج قد بلغت 

، 48%،ونسبة 52%همال الأطفال والزوج قد بلغت ترجع الي كثرة إنشغال المرأة في عملها و أ

 أجبن بلا، اما نسبة اللاتي أجبن بنعم ترجع الي استقلالية المرأة بمرتبها وكثرة طموحاتها قد بلغت 

، أجبن بلا، بينما نسبة اللاتي أجبن بنعم ترجع الي كثرة مطالب الزوجة ونفاذ %32، ونسبة %68

 أجبن بلا.36%،ونسبة 64%مدخرات الأسرة قد بلغت 
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ونستنتج من ذلك تعدد الابعاد المؤدية للطلاق في المجتمع ومنها عمل المرأة و طموحاتها ،و 

خروجها عن الموروث الثقافي التقليدي، وكثرة مطالب الزوجة، ونفاذ مدخرات الأسرة في ظل 

 التغيرات الاجتماعية التي يمر بها المجتمع الليبي.

د مجتمع الدراسة علي السؤال هل تعاني من أمراض بعد يبين إجابة أفرا13)جدول رقم)

 الطلاق؟.

 النسبة التكرار هل تعاني من أمراض بعد الطلاق؟

 56% 14 نعم

 44% 11 لا

 100% 25 المجموع

( أن نسبة أفراد مجتمع الدراسة  اللاتي أجبن بنعم 13يتضح من البيانات الواردة في الجدول)

 أجبن بلا.44%، ونسبة 56%اض بعد الطلاق ؟ قد بلغتعلي السؤال هل تعاني من أمر 

ونستنتج من ذلك أن ظاهرة الطلاق لها أثار علي المرأة المطلقة بأمراض عضوية و سيكولوجية 

 و اجتماعية.

 يبين أنواع الأمراض التي أصابت أفراد مجتمع الدراسة اللاتي أجبن بنعم.14)جدول رقم )

 تعاني من الأمراض التالية؟
 المجموع لا نعم

 % ك % ك % ك

 100% 25 71% 10 29% 4 ضغط الدم

 100% 25 79% 11 21% 3 مرض السكري 

 100% 25 29% 4 79% 11 كثرة انفعال( -احباط -صداع -أمراض نفسية )قلق

( حول الأمراض التي يعاني منها أفراد مجتمع الدراسة 14يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم)

أجبن بلا ،  71%، ونسبة 29%لاتي أجبن بنعم يعاننن من ضغط الدم قد بلغت فنجد نسبة ال

أجبن بلا 79%،ونسبة 21%بينما نسبة اللاتي أجبن بنعم يعاننن من مرض السكري قد بلغت 

أجبن 29%،ونسبة 79%،بينما نسبة اللاتي أجبن بنعم يعاننن من الأمراض النفسية قد بلغت 

 بلا.

 مراض النفسية علي أغلب أفراد مجتمع الدراسة.ونستنتج من ذلك سيطرة الأ 

 يبين وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة  في طريقة علاج ظاهرة الطلاق.15) جدول رقم )

 من وجهة نظرك المرأة قبل أن تتزوج يجب
 المجموع غير مهم مهم جدا مهم

 % ك % ك % ك % ك
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التعرف علي خطيبها وطبائعه فترة سنة علي 

 قلالا
5 %20 18 %72 2 %8 25 %100 

التعرف علي سلوكيات الخطيب وظروفه 

 الصحية
4 %16 20 %80 1 %4 25 %100 

 100% 25 44% 11 28% 7 28% 7 معرفة أصدقاء الخطيب

 100% 25 12% 3 52% 13 36% 9 معرفة مدي قدرة الخطيب علي بناء الأسرة

التعرف علي سمعت الخطيب الاجتماعية في 

 و المحيط الاجتماعي الأسرة
8 %32 6 %24 11 %44 25 %100 

( حول وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة أن المرأة 15يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم)

قبل أن تتزوج يجب التعرف علي خطيبها و طبائعه فترة علي الاقل سنة فنجد أن نسبة اللاتي 

أجبن بغير مهم، بينما نسبة 8%مهم جدا، ونسبة  أجبن 79%، ونسبة 20%أجبن مهم قد بلغت 

اللاتي أجبن مهم حول فقرة يجب التعرف علي سلوكيات الخطيب وظروفه الصحية قد بلغت 

أجبن بغير مهم، أما نسبة اللاتي أجبن بمهم حول 4%أجبن مهم جدا، ونسبة  80%، ونسبة %16

أجبن 44%ة مهم جدا، ونسبة ، وتساوت معها نسب28%فقرة معرفة أصدقاء الخطيب قد بلغت 

بغير مهم ،بينما نسبة اللاتي أجبن بمهم حول فقرة معرفة مدي قدرة الخطيب علي بناء أسرة قد 

أجبن بغير مهم ، أما بنسبة اللاتي أجبن 12%أجبن بمهم جدا، ونسبة  52%،ونسبة  36%بلغت 

حيط الاجتماعي قد بمهم حول فقرة التعرف علي سمعت الخطيب الاجتماعية في الأسرة و الم

 أجبن بغير مهم .44%أجبن بمهم جدا، ونسبة 24%، ونسبة 32%بلغت 

ونستنتج أن علاج ظاهرة الطلاق يجب أن تبني علي ترتيبات قبل حدوث الزواج بين الطرفين 

 لهذه الظاهرة.
ً
 تفاديا

وج ( يبين وجة نظر أفراد مجتمع الدراسة عن الحاجات التي يجب علي الز 16جدول رقم )

 توفيرها قبل الزواج.

الحاجات التي يجب علي الزوج توفيرها قبل 

 الزواج

  مهم
ً
 المجموع غير مهم مهم جدا

  ك % ك % ك % ك

 100% 25 12% 3 52% 13 36% 9 السكن المستقل

 100% 25 %16 4 40% 10 44% 11 تأثيث المنزل 

 100% 25 44% 11 32% 8 24% 6 سيارة

 %100 25 8% 2 52% 13 40% 10 مرتب ثابت

حول وجة نظر أفراد مجتمع الدراسة عن الحاجات  16)يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم)

التي يجب علي الزوج توفيرها قبل الزواج فنجد نسبة اللاتي أجبن بمهم عن فقرة السكن 
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نسبة  ،أجبن بغير مهم، بينما%12أجبن بمهم جدا، ونسبة 52%، ونسبة 36%المستقل قد بلغت

،  40%، ونسبة 44%اللاتي أجبن بمهم عن فقرة تأثيث المنزل قد بلغت 
ً
أجبن بمهم جدا

، ونسبة 24%أجبن بغير مهم، أما نسبة اللاتي أجبن بمهم عن فقرة سيارة قد بلغت  16%ونسبة

 ، ونسبة %32
ً
ب بمهم عن فقرة مرتأجبن بغير مهم ،بينما نسبة اللاتي أجبن  44%أحبن بمهم جدا

، ونسبة  52%، ونسبة 40%قد بلغت  ثابت
ً
 أجبن بغير مهم.8%أجبن بمهم جدا

ونستنتج من ذلك تركيز أغلب المطلقات علي أهمية توفير السكن المستقل و الدخل الأسري 

 بأهمية عالية لكل القادمين علي الزواج.

 

 

 

 

 يبين رأي أفراد مجتمع الدراسة عن متطلبات علاج ظاهرة الطلاق. 17))جدول رقم 

 اك من يرى أن علاج ظاهرة الطلاق يتطلبهن
  مهم

ً
 المجموع غير مهم مهم جدا

 % ك % ك % ك % ك

 %100 25 16% 4 52% 13 32% 8 تشديد الاجراءات القانونية في عقود الزواج

إنشاء مكاتب للخدمة الاجتماعية في كل مدينة 

 و فروعها
11 %44 12 %48 2 %8 25 %100 

زواج وحله تفعيل دور صندوق دعم ال

 للمشكلات المترتبة علي الطلاق
10 %40 14 %56 1 %4 25 %100 

( حول رأي أفراد مجتمع الدراسة عن متطلبات علاج 17يتضح من البيانات الواردة بالجدول رقم)

ظاهرة الطلاق فنجد نسبة اللاتي أجبن بمهم عن فقرة تشديد الإجراءات القانونية في عقود 

 ، ونسبة  52%نسبة ، و 32%الزواج قد بلغت
ً
أجبن بغير مهم ، بينما نسبة  16%أجبن بمهم جدا

اللاتي أجبن بمهم عن فقرة إنشاء مكاتب للخدمة الاجتماعية في كل مدينة و فروعها قد بلغت 

، ونسبة  48%، ونسبة %44
ً
أجبن بغير مهم ، أما نسبة اللاتي أجبن بمهم عن  8%أجبن بمهم جدا

، 40%الزواج وحله للمشكلات المترتبة علي الطلاق قد بلغت  فقرة تفعيل دور صندوق دعم

، ونسبة  56%ونسبة 
ً
 أجبن بغير مهم. 4%أجبن بمهم جدا

 أو الحد من الطلاق ، 
ً
ونستنتج من ذلك أهمية تشديد الاجراءات القانونية في عقود الزواج منعا

ج في معالجة المشكلات وأهمية  دور مكاتب الخدمة الاجتماعية، و كذلك دور صندوق دعم الزوا

 الأسرية ودعم بناء الأسرة المستقرة.
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 يبين وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة حول متطلبات الزوجة المطلقة.  18)جدول رقم )

من وجهة نظرك متطلبات الزوجة المطلقة 

 تتمثل في:

 أوافق
أوافق 

 بشدة
 المجموع غير موافق

 % ك % ك % ك % ك

 100% 25 - - 52% 13 48% 12 طفالهاتوفير سكن مستقل لها ولأ 

 100% 25 %8 2 %52 13 40% 10 توفير دخل ثابت

الحصول علي أوراق الاحوال الشخصية لها 

 ولأطفالها
8 %32 11 %44 7 28% 25 %100 

الاعانات المادية في المناسبات والأزمات من 

 وزارة الشؤون الاجتماعية
11 %44 13 52% 1 4% 25 %100 

خصائيين الاجتماعين للأسر المطلقة زيارة الا 

وتقص ي أوضاعها المعيشية وتوفير الدعم 

 النفس ي الاجتماعي لهم

9 %36 12 48% 4 16% 25 %100 

إصلاح العلاقات الزوجية بين الزوجين بعد 

 الطلاق وبناء دعائم الأسرة من جديد
8 %32 7 28% 10 40% 25 100% 

( حول وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة  عن 18)يتضح من البيانات الوارد بالجدول رقم 

متطلبات الزوجة المطلقة فنجد نسبة اللاتي أجبن بأوافق علي فقرة توفير سكن مستقل لها 

أجبن بأوافق بشدة، بينما نسبة اللاتي أجبن بأوافق علي  52%، ونسبة 48%ولأطفالها قد بلغت 

أجبن بغير  8%أوافق بشدة ، ونسبة أجبن ب %52، ونسبة40%فقرة توفير دخل ثابت قد بلغت 

موافق ، بينما نسبة اللاتي أجبن بأوافق علي فقرة الحصول علي أراق الأحوال الشخصية لها 

أجبن بغير موافق، أما  28%أجبن بأوافق بشدة، ونسبة  44%، ونسبة 32%ولأطفالها قد بلغت 

ؤون سبات والازمات من وزارة الشبنسبة اللاتي أجبن بأوافق علي فقرة الاعانات المادية في المنا

أجبن بغير موافق ،  4%أجبن بأوافق بشدة، ونسبة  52%، ونسبة 44%الاجتماعية قد بلغت 

بينما نسبة اللاتي أجبن بأوافق  علي فقرة زبارة الأخصائيين الاجتماعيين للأسرة المطلقة وتقص ي 

أجبن  48%، ونسبة 36%لغت أوضاعها المعيشية و توفر الدعم النفس ي و الاجتماعي لهم قد ب

أجبن بغير أوافق ، أما بسبة اللاتي أجبن بأوافق علي فقرة إصلاح  16%بأوافق بشدة، ونسبة 

، ونسبة 32%العلاقات الزوجية بين الزوجين بعد الطلاق وبناء دعائم الأسرة من جديد قد بلغت 

 أجبن بغير موافق. 40%أجبن بأوافق بشدة ، ونسبة  %28

لك تركيز أفراد مجتمع الدراسة علي توفير السكن والدخل لهن، ودور وزارة ونستنتج من ذ

الشؤون الاجتماعية في دعم الاسر المطلقة وتقض ي احوالها ودعمها نفسيا و اجتماعيا ، بالرغم 
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من أن هناك من يرى أهمية إصلاح العلاقات الزوجية بين الزوجين بعد الطلاق وبناء دعائم 

 الأسرة من جديدة.

 ئج الدراسة:نتا

فأقل وأكثرهن  35أظهرت نتائج الدراسة أن أعمار أفراد مجتمع الدراسة أغلبهن أقل من  -1

 مستوي تعليم متوسط فما فوق و كأنن يقطن خارج المدينة ،و متزوجات من ليبيون.

بينت نتائج الدراسة أن أغلب أفراد مجتمع الدراسة هن مطلقات لهن سنتان فأكثر و لهم  -2

 أطفال.

بينت نتائج الدراسة أن أسباب الطلاق في مجتمع الدراسة كانت بسبب تدني الأحوال  -3

المعيشة و السكن و تدخل أهل الزوج في حياة الزوجين، وأغلب أفراد مجتمع الدراسة أجابوا 

 بكثرة التشاجر بين الزوجين و العصبية و التدخين.

ة يعاننن من أمراض سيكولوجية بعد كشفت نتائج الدراسة أن أغلب أفراد مجتمع الدراس -4

 طلاقهن.

أظهرت نتائج الدراسة أن علاج ظاهرة الطلاق من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة ينبغي أن  -5

 تبنى علي ترتيبات قبل حدوث الزواج بين الطرفين.

كشفت نتائج الدراسة في رائيهن في الحد و علاج ظاهرة طلاق يتطلب توفير السكن المستقل  -6

 الدخل بأهمية عالية لكل القادمين علي الزواج. و

بينت نتائج الدراسة أن متطلبات أفراد مجتمع الدراسة في علاج ظاهرة الطلاق هي تشديد  -7

الإجراءات القانونية في عقود الزواج، ودور مكاتب الخدمة الاجتماعية ، وكذلك دور صندوق 

طلبات المرأة المطلقة أهمية تكاثف دور دعم الزواج في معالجة المشكلات الأسرية، وأن مت

 مؤسسات  المجتمع و وزارة الشؤون الاجتماعية.

 توصيات الدراسة:

العمل علي تشديد الاجراءات القانونية الخاصة بعقود الزواج وتفعيل دور صندوق دعم  -1

 الزواج للأسر وتقص ي أوضاعها المعيشية.

جتماعية لمعالجة المشكلات الأسرية ،ونشر تدعيم البلديات و فروعها بمكاتب الخدمة الا  -2

 ثقافة الحوار و التفاهم للشباب و الفتيات القادمين علي الزواج

إتاحة الفرصة للشباب و الفتيات القادمين علي الزواج التعرف علي طبائع بعضهم فترة  -3

 لأستقرار الأسرة و الحد من الطلاق 
ً
 طويلة دعما
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لقة وأبناءها بالسكن و الدخل الشهري الثابت وإصلاح العمل علي تدعم المرأة المط -4

 العلاقات الزوجية من جديد بعد الطلاق.

وضع استراتيجية متكاملة لمعالجة ظاهرة الطلاق تشترك فيها كافة المؤسسات الاجتماعية  -5

 رو الدينية و الاعلامية و التربوية و الثقافية في المجتمع وتشجيع أليات الصلح والواسطة و نش

 الوعي لدي الازواج.
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  1122ة في مرحلة ما بعد يام الدولة الليبيـــقالتي تواجه وقات ـــــــعـــمال

 (ميــــور قيــــــــمن منظ)

 أ. خليفة صالح خليفة،    الجابري  عمرد. فوزي 

 كلية الاقتصاد والعلوم السياسية )سوق الأحد(، جامعة الزيتونة.-السياسيةمحاضر بقسم العلوم 

Abstract:  

   The social values in general and the political values in particular still represent 

(according to the social contract theorists) the backbone of building political 

societies. These thinkers assert in their meticulous studies that human beings move 

from a brutal state to a civil state so that they can create a political society 

characterized by security and stability, and this what known in the theory of political 

values (the civil spirit). After completing this stage, this society moves to the stage of 

political permitting, which means acceptance by each party for the other parties in 

order to coexist with each other and accept any political, ethnic, sectarian or any 

other difference. By creating these two values, it is natural to create within this 

emerging political community a new value called the value of political affiliation. 

This paper seeks primarily a deep study of the Libyan society and its value system in 

order to identify the political value, which represents its absence the main reasons 

for the state of division in the Libyan state since the political change in 2011. 

 ملخص: 

 وق)السياسية على وجه الخصوص لاتزال تمثل  عام والقيمالاجتماعية بشكل  أن القيم  
ّ
فا

 هؤلاء بناء المجتمعات السياسية، حيث يؤكدالعمود الفقري ل (لمنظري العقد الاجتماعي

 تىة الهمجية إلى الحالة المدنية حالحالمن  ون لفي دراساتهم المتعمقة أن البشر ينتقالمفكرين 

ما يعرف في نظرية القيم  يتسم بالأمن والاستقرار وهذا من خلق مجتمع سياس ييتمكنوا 

مرحلة القيمة  إلىهذا المجتمع ينتقل روح المدنية(. بعد إنجاز هذه المرحلة، السياسية )ال

عايش مع كل الأطراف الت التي يقصد بها قبول و  (ماح السياس يالس) والتي يطلق عليها السياسية

ل من خلا .أو طائفي أو أي خلاف أخرأو اثني  سياس يبينهم سواء كان أي اختلاف  وقبول  بعض

ئ قيمة المجتمع السياس ي الناش هذا فإنه من الطبيعي أن تنشأ داخل أفراد  ،ايجاد هاتين القيمتين
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عى هذه الدراسة تس .بقيمة الانتماء السياس ي التي تسمي وهي جديدة من أهم القيم السياسية

 لقيمةابالدرجة الاولى الى دراسة عميقة للمجتمع الليبي ومنظومته القيمية من أجل التعرف على 

الليبية  حالة الانقسام التي تعاني منها الدولةلغيابها أبرز الأسباب الرئيسية السياسية التي يمثل 

 .1122 عام منذ التغيير السياس ي في

 : المقدمة

باقي ال ح تاريخها السياس ي فارقة فيتحول نقطة أعتبر قيام الدولة في ليبيا  أن يمكن القول    

 عام يف بيكو ايكست الجغرافية الا بعد اتفاقية سالدول العربية التي لم تظهر بهذه المحددا

 ثمانيالعالاحتلال د الخروج من خارطة الدويلات العربية بعهذه الاتفاقية رسمت  والتي، 2121

كان مصير تلك المقاطعات العربية أن تكون ضمن حيث  التي أستمر لأكثر من أربع قرون،

الدويلات العربية ما إن خرجت من تلك الحقبة الاستعمارية  إلا إن الأوروبي. المخطط الاستعماري 

 لا سيما ،للتشتت في كافة المجالات المختلفةركب الحضارة حتى وقعت فريسة وأرادت اللحاق ب

 المتمثل في بناء الدولة القومية لكل كيان عربي على حده.  السياس ي منها الشق
شكلها ب لبناء دولة المؤسسات جاءت المحاولات النظرية والعملية على السواءعلى هذا الأساس،    

أو  ةتقدميأو ال ةسواء الاصولي)الرؤية الاسلامية  اتذو فكان منها الليبرالي والاشتراكي المعاصر، 

إلا أن  .نهضة العربية وحتى وقتنا المعاصربعصر ال سميتالتي ( و منها ةوالتوفيقي ةالاصلاحي

 تكان حيثاس ي في أغلب الدول العربية، الغلبة العسكرية جاءت سريعة إلى المشهد السي

 الى عرقلة مما أديوب دكتاتوري في نمط حكمها، أسل تذا الأنظمة السياسية في هذه الدول 

ة والعملية ظريلم تفلح كل تلك الجهود النو أغلب المجتمعات العربية راك الاجتماعي في حركة الح

 ج الكيانات العربية من مرحلة التخلف ونقلها إلى مرحلة التطور والتنمية. اخر إالتي بذلت من أجل 

لانتفاضات احتى ظهور الأوضاع السياسية العربية على نفس النمط  تاستمر في نفس السياق،    

من مرحلة التحرر  تحت شعارالتي جاءت  1121( في عام الربيع العربي)ما يعرف أو لعربية ا

مويل المفكر الامريكي ص تعبيرحسب بموجات التحول الديمقراطي  واللحاق الاستبداد السياس ي

 لذلك، قامت (موجات التحول الديمقراطي)في كتابه ( Samuel Huntington)هنتغتون 
ّ
. وفقا

 في قل(الأإلى حد الان على )م تنجح ل ، حيثليبيا واليمن وسورياو وتونس  مصرفي الثورات  هذه

هذه  رتدمبل على العكس المجتمعات، عند قيامها في هذه  استندت عليهاق أهدافها التي يتحق

الحروب  نتيجةمدنها دمرت  حيثفي سوريا،  الحال، كما هو الانتفاضات مقدرات هذه الدول 

عرقية أو جماعات مسلحة ذات توجهات أثنية و  دول شهدت بروز كذلك ،المتواصلةالاهلية 

 يديولوجية كما هو الحال في ليبيا واليمن. إجهوية أو قبلية أو حتى 
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 1122فبراير  21قامت في  التي تعتبر ليبيا من أبرز الدول العربية فشلا في ثورتهافي هذا الإطار،    

حيث رأي قادة هذا التغيير أن النظام ، (1122-2111القذافي )نظام  جاءت من أجل إسقاطالتي و 

على جديد لم يأتي ب يريالتغ السابق لم يحقق تنمية حقيقية بالبلد في كافة المجالات، لكن هذا

أكثر وفقدت الدولة الليبية أمنها واستقرارها وأصبحت ، حيث ساءت الأحوال المجتمع الليبي

 . 1122وتدخلات الدول الإقليمية والكبرى منذ التغيير السياس ي في تعاني من الحروب الداخلية 

 لذلك،   
ّ
التحول  إلى المؤديةالجهود  في ليبيا وتعرقلتتعثرت مسألة الاصلاح السياس ي وفقا

المركب الثقافي أو المنظومة القيمية في بالأساس تجسدت  ;داخليةلأسباب الديمقراطي 

ت وصل لذلكو التدخلات الاقليمية والدولية، تلك تمثلت في  ;وأسباب خارجية للمجتمع الليبي

 البلاد إلى ما يمكن تسميته بالدولة الفاشلة. 

  الدراسة: مشكلة

ية الرئيسية )الداخلما هي الاسباب مفاده: " ي فإن الدراسة تنطلق من تساؤل رئيس مما تقدم    

 ؟" 1122في مرحلة ما بعد  في ليبيا مؤسسات دولةالتي تعيق قيام والخارجية( 

 الدراسة فرضية

اب قيم " إن غي :من خلال التساؤلات التي تثيرها الدراسة، فإنها تعتمد فرضية رئيسية مفاده   

التسامح السياس ي والروح المدنية والانتماء السياس ي داخل منظومة القيم السياسية بالمجتمع 

مما أدي الى  1122بعد  في ليبيا في مرحلة مادنية الليبي أدت إلى الحيلولة دون قيام الدولة الم

 . فاشلة"دولة واعتبارها 

 أهمية الدراسة: 

أتي ت للدراسة ةالاهمية العلمي، حيث جانبين العلمي والعمليالتأتي أهمية الدراسة من خلال 

المضامين الثقافية السياسية للمجتمع الليبي وخاصة قيمتي الروح المدنية  إبرازمن خلال 

ما أ والسماح السياس ي، ودورهما في بالبناء السياس ي لأي مجتمع يسعى إلى الاستقرار والديمومة.

ية ة العربالمكتبثراء محاولة الباحث تقديم إضافة متواضعة لأ فيتتمثل فهي  ،الاهمية العملية

افية، قوتركيبته الث موضوعات ذات علاقة بالمجتمع الليبيببشكل عام والليبية بشكل خاص 

 ةالحأجل أنهاء الدولة الليبية من  فيصانعي القرار قد تساعد كاديمية أتقديم حلول ومحاولة 

الكثير  ربما يتجنب الدراساتداخل الإقليم الليبي، لا سيما وأن هذا النوع من  التشظي والانقسام

 .من المتخصصين بهذا المجال الخوض فيها
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 : أهداف الدراسة

ية وصف وتحليل للحالة الليب على الضوء تسليط إلى الخصوص وجه على الدراسة هذه تسعى   

تحول  الىمما أدي  لجماعات المسلحةلوظهور  إليه من انقسامات لتوما أ 1122بعد في مرحلة ما 

 الى فهم أسباب صل الدولةاالكثير من الثوار إلى جماعة مهيمنة على مف
ّ
. هذه الدراسة تهدف أيضا

وذلك من خلال تفكيك المكون الثقافي ، 1122المتعاقبة في ليبيا بعد وكثرة الحكومات ضعف 

ة التي تحول دون قيام الدولوذلك لفهم العراقيل ها على مضامينوالتعرف  الليبي السياس يو 

 المدنية المنشودة في ليبيا.

 منهجية الدراسة:

 لطبيعة هذه الدراسة وأهدافها، فأن المعالجة التحليلية تتطلب من الباحث أتباع المنهج  
ّ
وفقا

تفكيك الواقع الليبي بعد الثورة  أجل من“ ”Descriptive Analytical Methodالوصفي التحليلي 

 لتوضيح محاولة فيل جزئياته وتوصيفه وصفا دقيقا ووضعه تحت المجهر التحليلي للتعرف على ك

 . المجتمع الليبي ولصناع القرار في ليبيالمهتمين بالصورة ل

 
ّ
 Historic)الاستعانة بالمدخل التاريخي الى  كما أن المشكلة التي تطرحها الدراسة تقود أيضا

Entrance )ظواهر يل التحلفهم و في بعض الاحيان للاستدلال بشواهد من المختبر التاريخي ل

، هذا البحث يتطلب استخدام السياسية محل الدراسة
ّ
هذه المدخل الثقافي لكون . أخيرا

 الدراسة تبحث في منظومة القيم السياسية للمجتمع الليبي.

  التعريفات الاجرائية:

الرئيسية ذات العلاقة  تعريفات اجرائية للمفاهيموضعت  ستكمال جوانب هذه الدراسةلا 

  :التالي، وهي على النحو مؤشرات قابلة للقياس تكون  حتى بحثال قيد وضوعبالم

 هي التغير الجدري والحاسم في مناحي المجتمع السياسية والاقتصادية والاجتماعية. :الثورةـ 2

 تعرف القيم السياسية بأنها إطار فكري مثالي الأهداف.القيم السياسية: . 1

هي السلوك المدني الذي يحكم العلاقات التفاعلية داخل المجتمع فيما بين  الروح المدنية: . 3

 أساس من الثقة والاحترام المتبادل بينهم والمساواة والندية. علىأعضاءه 

عملية التنسيق التي يفرضها النظام السياس ي والضوابط الاجتماعية  هو التسامح السياس ي:. 4

الأدنى من القيم التي تكفل التضامن والتعايش السلمي بين أفراد المجتمع بغية توفير الحد 

الهادفة إلى المحافظة على التنوع الثري والتعدد الخصب لأجل بقاءه واستمراره والوصول 

 بالمجتمع إلى قيام الحكم الصالح الرشيد.
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 نتفيتالعلاقة الايجابية والحياتية التي تؤدى الى التحقق المتبادل  يعنى الانتماء السياس ي:. 5

 ة. يصل الى حد التضحيو الى العطاء بلا حدود  وترتقي والخسارة،منها المنفعة بمفهوم الربح 

هي الدولة ذات حكومة غير قادرة على فرض هيمنتها على محيطها وبيئتها  الدولة الفاشلة: .6

 لتنمية.اعلى تحقيق الامن والاستقرار و  وغير قادرة السياسية، وليس لها شرعية كاملة على الدولة

  حدود الدراسة:

 1122التغيير السياس ي داخل ليبيا في عام حول في هذه الدراسة  ةالمكاني لحدودا تنحصر

فأنها تقتصر  ;للدراسة لزمانيةا الحدودأهدافه المرجوة. أما في تحقيق هذا التغيير  مدى معرفةو 

 . 1122ة وما يحدث فيها من تطورات مختلفة في مرحلة ما بعد الليبي دولةال على

 السابقة:  الدراسات

 يامق التي تواجهوالصعوبات العراقيل هناك بعض الدراسات التي تناولت بشكل أو بأخر    

    : ز هذه المساهماتأبر فيما يلي و ، 1122السياس ي في  الدولة الليبية منذ التغيير

ي المنطقة الفاشلة واشكالية التدخل الانساني ف الدولة” بعنوان حجال صادقدراسة -2

الدراسة حالة الفشل التي تعاني منه الدولة هذه ، حيث تناولت "1123-1121دراسة حالة ليبيا 

واضح لسلطة مركزية قادرة على امتلاك  المسلحة وغيابالليبية بسبب انتشار الجماعات 

بسبب  إلى حافة الانهيار)وفقا لهذه الدراسة(  الليبية الدولة وسائل القهر الشرعي، الامر الذي قاد

اندلاع الحروب داخل هذه الدولة والتي أدت في النهاية الى هيمنة هذه الجماعات على مصادر 

 على 
ّ
قيام  شلدور العامل الخارجي في فالثروات الطبيعية في ليبيا. هذه الدراسة ركزت أيضا

أنه لا يمكن الحديث على أمن الدولة ولا قيامها مفادها توصلت إلى نتيجة  حيثالدولة الليبية، 

 إلا بوجود العدالة الاجتماعية والقضاء على الفساد. 

ثلاث سنوات على الثورة الليبية: التحديات والمآلات"، ” بعنوانالحامدي زهير  دراسة-1

-مارس 7العدد )، "ة(الدوح-سياسات عربية )المركز العربي للأبحاث ودراسة السياسات

 المؤسسة غياب ظل في ليبيا بها تمر التي الأمنية الأوضاع سوءعلى  ركزت الدراسة هذه (.1124

 الليبية الساحة أن هذا الأمر ترك اعتبرت. الدراسة وطنية أسس المبنية على الفاعلة العسكرية

 اختلاف على المسلحة المتناحرة والميليشيات العنف جماعات لفوض ى ساحة بشكل عام

 وجعل الديمقراطي المسار تعثر في ما ساهمموالإيديولوجية  السياسيةوتوجهاتها  مسمياتها

  أكثر الليبية الساحة
 
. هذه الدراسة دوليةالقليمية و مصالح القوى الإ تجاذبات أمام انكشافا

 المؤسسة بناء بإعادة الاهتمامأكدت بأن المخاطر التي أصبحت تهدد الأمن الليبي تستدعي 

 .1122تبعات العنف المستمر منذ عام  البلاد تجنيبمن أجل  أسس وطنية وفق العسكرية
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 حول  توافقات إلى التوصل في عدمد للأمن الليبي هو الفشل تهدي أكبرالدراسة بأن توصلت  حيث

. وإلا فأن العنف وعدم الاستقرار الديمقراطي بالانتقال المتصلة الرئيسيةوالقضايا  لمسائلا

 العامل تأثير تحت الواقعةسوف يستمر بوتيرة متزايدة من قبل هذه الجماعات المسلحة 

 .الخارجي

العدد  " ليبيا إلى أين" بعنوان  الأردنمركز دراسات الشرق الاوسط ــ  مقدمة عبر دراسة-3

  علىسلطت هذه الدراسة الضوء  حيث ،(1127-الثالث عشر )مارس
 
في  الأزمة خلفيات بداية

فليبيا من خلال   العربية المواقف أبرز . هذه الدراسة سعت الى الإشارة الى وأسبابها الأزمة وصِّّ

 لذلكرسمو  منها، والدولية والإقليمية
ّ
 وشروط الأزمة بتطور  المتعلقة السيناريوهات ت وفقا

 من عددا ليمي، وأخبرا يقدموالإق المستوى الداخلي على تحققها وتداعيات منها كل تحقق

 .والدولي والاقليمي الليبي المستوى  على المعنية للأطراف التوصيات

لتي اعلى الرغم من أهمية كل الدراسات السابقة  :على الدراسات السابقة ينتعقيب الباحث

جاد ومحاولة طرح حلول ربما تساعد على إي الليبية أسباب الأزمة وتحليل سعت الى التعمق في فهم

على القيم السياسية والثقافية بالذات لم تركز ، إلا أن كل هذه الدراسات حلول جذرية لها

وفهم ي تحليل ف يالرئيس الاساس والمرتكز  (ين)من وجهه نظر الباحث للمجتمع الليبي التي تعتبر

  . 1122التي تعاني منها البلاد منذ عام  الازمة الليبية

 تقسيمات الدراسة:

 قسمت على النحو التالي: الدراسة فإن ،البحثالمشكلة التي يطرحها هذا  خلالمن    

 تحديد المفاهيم وامكانيات قياسها. /الأول  المطلب

 الليبي.قيمة الروح المدنية داخل منظومة القيم السياسية للمجتمع  /الثاني المطلب

  قيمة التسامح السياس ي داخل منظومة القيم السياسية للمجتمع الليبي.الثالث:  المطلب

  قيمة الانتماء السياس ي داخل منظومة القيم السياسية للمجتمع الليبي.الرابع:  المطلب

 الاول: تحديد المفاهيم وامكانيات قياسها   المطلب

  الاجتماعيبناء المجتمع فيه أن  لا شكمما    
ّ
يتطلب توافر  بشكل خاص السياس يو  إجمالا

 ينمو ويتكون بشكل طبيعي، وهذه القيم تأتي حتىمجموعة من القيم السياسية والاجتماعية 

تعتبر لتي ا الروح المدنيةتأتي ، حيث حيث تأتي القيم ضمن الأولويات، وفق سياق مرتب وتتايعي

تأتي ، . بعد ذلكفي أن يجسد نظامه السياس ي ي يرغبضمن المضامين الثقافية لأي تجمع بشر 

نظام ي العمود الفقري لأ  ، فهذه القيمة تعتبرالسماح السياس يالمتمثلة في  القيمة السياسية
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 تأتيالأمن و يسعى لتحقيق  سياس ي
ّ
، حيث يلذلك المكون السياس  الانتماءقيمة  الاستقرار. وأخيرا

وفيما  .نقطة مفصلية لابد من تجدرها داخل المنظومة القيمية للمجتمع ككل هذه القيمة تعتبر

 ة أي أن قيموالسياسي الاجتماعيةسيتم تناول هذه القيم وفق الاولوية التي تفرضها البنية  يلي

 .الانتماء السياس ي ثم السماح السياس يو الروح المدنية 

 لىالانجليز للدلالة ع الاجتماععلماء قبل  نمالروح المدنية استخدمت الروح المدنية: . 2

مصطلح  عريفتم ت وقدنقيض المجتمع الهمجي البربري ،  تعتبري تالمجتمع المتمدن والمتحضر وال

ي المقام تعني ف، كما تحول المجتمع من حالة الهمجية إلى حالة التحضر الروح المدنية بأنها تعني

 ) Erwinتشاغراف اروين الاجتماععالم  أما (1)الوطن،الأخير احترام مشاعر الآخرين الشركاء في 

Chargaff   1905-2002) بأنها الاحترام الأصيل لحقوق وكرامة كل الشركاء  الروح المدنية يعرف

المحافظة على و  الحقوق على  على المساواة في التمتع والزملاء في المجتمع، وان العلاقة بينهم تقوم

وم الروح مفهيري أن زوباخ  . في حين نجد المفكرالعلاقة بين أفرادهاا التي تنظم فهم ومعاييره

حالة أخرى عدة شروط منها الالتزام السياس ي والقدرة  إلىيزيد على الانتقال من حالة المدنية 

 (2)العيش في حياة مشتركة يسودها الإخاء. على

ر علاقات بتوفي الكفيل بارهيمكن اعتالروح المدنية مفهوم من خلال ما تقدم من تعريفات فإن    

صبح تحيث اختلافات وصراعات،  بينهم منسليمة بين كافة أطراف المجتمع بغض النظر عما 

الروح المدنية جزءا من الوعي الاجتماعي لدي الجماعة السياسية ككل، والتي بمقتضاها يعتبر 

العنف. و  تجنب المجتمع حالات التفسخ وانتشار التطرف وبالتاليلفرد نفسه جزءا من الجماعة، ا

في نفس الإطار، يلاحظ أن كافة النظم تقوم على ضرورتين هما )الخاص والعام(، حيث تتمثل 

ضرورة  تتمثل، بالمقابل أي أنها تتجه بنفعها نحو الذاتضرورة الخاص في المصلحة الخاصة، 

ا تتجه لتحقيق مصلحة الذات والغير في نفس ، بمعنى أنهالعام فتتمثل في المصلحة العامة

 الوقت.  

 الخاص ح المدنية تقوم بخلق تكامل بين ضرورتيالرو على هذا الأساس، يمكن اعتبار أن    

 ونهاك عي يقوم بين أفراد المجتمع، وبذلك تكون الروح المدنية سابقة لأي عقد اجتماوالعام

 لتيالوصول إلى الحياة المشتركة ا بغيةالاساس الاول لخلق وعي جماعي يربط بين أعضاء المجتمع 

الامن والاستقرار، حياة تقبل بالتنوع والتعدد والاعتراف للأخر بحق الاختلاف،  روحتسودها 

ياسية النخبة الس دراسة في التسامح السياس ي لدى –المقاومات الثقافة للمجتمع المدني في مصر ، هويدا عدلي رومان بطرس (1)

 .11( ص 2111 : كلية العلوم السياسية جامعة القاهرة،دكتوراه غير منشورة )القاهرة أطروحة، 2883 – 2891من 
 . 212ص (، 1112 ، صيفالعدد الثاني، مجلة الديمقراطية، )حول مفهوم التسامح السياس ي، عدلي رومان بطرسهويدا  (2)
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 أتى عبروالذي يتلتفسخ والتعصب السياس ي الهادر للطاقات الإنسانية الخلاقة ا بذلك رافضة

رى، أن . بكلمة أخالانتقام والثأرفي الغالب التي دافعها المتعددة الداخلية  خلافاتالو  نزاعاتال

الوصول بالمجتمع إلى الحياة المثلى التي نادى بها فلاسفة الفكر قيمة الروح المدنية تسعى الى 

دي روح لهذه الغرس إلا أن إشكالية السياس ي على مر العصور وقيام الحكم الصالح والامثل، 

تزم مجتمع يل يوجد حيث لا وتحدي كبير،تعد من الصعوبة  مواطنينالمواطنين سواء نخبة أو 

بما ر كل مواطنيه بالروح المدنية والسلوك المدني، ومع ذلك فهناك فئات معينة في المجتمع 

المشرعين رجال القضاء وكبار موظفي الدولة و  ;مثل شكل راسخها هذه الفضيلة بفيفر اتتو 

ة إلى باقي دنيهذه النخبة يمكن أن تنتقل الروح الم ، حيث يمكن عبركاديميين والححفيينوالأ

 (3).أفراد المجتمع

 الى إخراج 
ّ
 لمااا ذكر أعلاه، يمكن القول أن الروح الماادنيااة تهاادف إجمااالا

ّ
المجتمع من حااالااة وفقااا

 للوصااااااااااول و  الفوضاااااااااا ى والهمجية إلى حالة التمدن والتحضاااااااااار
ّ
 ولةالد الى بالمجتمعتسااااااااااعى إجمالا

 ئمباد إرساااااااااء خلال من تطبقه قانون  دولة  وتصاااااااابح المشااااااااتركة وإرادتها الأمة وإجماع المدنية

 ثحي آخر، طرف أو آخر فرد قبل من حقوقه لانتهاك فيها فرد أي يخضاااع وألا والمسااااواة العدل

 هاكبالانت تهدد أو حقوقهم تنتهك عندما الأفراد إليها يلجأ( الدولة ساااااااااالطة) عليا ساااااااااالطة توجد

 لعقابا أشكال يطبقوا أن من الأطراف وتمنع الأطراف، لكل الحقوق  السلطة هذه تحفظ بحيث

 قوق الح في فيها متساااااااوون جميعا الأفراد فوق  تقف أداة القانون  من تجعل ثم ومن ،بأنفسااااااهم

 .والواجبات

 السماح السياس ي: . 1

 ثقافاتللالاحترام والقبول للتنوع تعني بشاااااااكل عام  الساااااااماح الساااااااياسااااااا يقيمة يمكن القول أن    

فكر المعرفة وحرية ال يتعزز عبرهذا و ، الموجودةولأشاااكال التعبير وللصااافات الإنساااانية  الاخرى 

بقدر ما هي واجب سااااياساااا ي وقانوني  ليس واجبا أخلاقيا فحسااااب التسااااامحو ، والضاااامير والمعتقد

 (4)ثقافة الحرب". حلال ثقافة السلام محللإ  باعتباره وسيلة هامة

يعرف كريك التسااااامح أو السااااماح السااااياساااا ي بأنه الاسااااتعداد لاحتمال الأشااااياء الإطار،  في نفس   

رف هيرساااون ع . في حيناالتي نعارضاااها والساااماح بالتعبير عن الأفكار والمصاااالح التي نختلف معه

حد أارسااااااااتهم كوهوفسااااااااتيتر التسااااااااامح السااااااااياساااااااا ي بأنه "اسااااااااتعداد المرء لتحمل آراء الآخرين ومم

 .33المرجع السابق، ص ، ت الثقافة للمجتمع المدني في مصرالمقاوما، هويدا عدلي رومان بطرس (3)

( 1111، أبريل 22المجلة العربية للعلوم السياسية، العدد ) الأمن الإنساني: عناصر استراتيجية معاصرة للتسامح،انطوان مسرة،  (4)

 . 13ص  ،
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بأنه الاستعداد لتحمل جماعات أو أفكار  فقد عرفه شامير. أما أسااسيات العقيدة الديمقراطية

يعارضاااااااااها المرء والإقرار لها بالوجود ولأماااااااااحابها بممارساااااااااة حقوقهم الساااااااااياساااااااااية التي لا تتمتع 

نه أمن وسااااااااااااوليفاان وباارنم با لسااااااااااااائادة في المجتمع"، كماا عرفاه كالبشااااااااااااعبياة أو تشااااااااااااذ عن القيم ا

اعااتااراف الاامااواطاانااياان بااحااق الااجااماااااااعااااااات الاامااكااروهااااااة فااي المااجااتاامااع فااي الااتاامااتااع بااكااااااافااااااة الااحااقااوق "

 )5(."السياسية

جماعة  بأنه لا يمكن أن نبني ( John Locke1632- 1704) لوك، أعتبر جون نفساااااااه في الساااااااياق  

فهو قوام المجتمع السااااااااياسااااااااا ي، أما مفهوم اليوم فيعود إلي ما رفعته  ،سااااااااياسااااااااية بدون التسااااااااامح

ومع اتساااع دائرة المواطنة أضاا ي  ،ات مثل الحرية والمساااواة والإخاءالثورة الفرنسااية من شااعار 

 يجبلتسااااااااااامح ليس فضاااااااااايلة أو قيمة حيث يري دوميت أن ا )6(مفهوم التسااااااااااامح حق مكتسااااااااااب،

 بل هي لابد أن تتوافر لدي الدولة، فالدولة التي يقتصر تتوفر فيما بين أعضاء المجتمع فحسب،

يمااة تنتهااك قن اعتبااار للأقليااات الموجودة فيهااا تحااديااد هويتهااا علي جنس أو دين أو لغااة واحاادة دو 

 أساااااااااااااسأصاااااااااااابح لذلك  . قيمة المواطنة لدي هذه الأقلياتالتسااااااااااااامح انتهاكا شااااااااااااديدا، بل وتهدر 

قوق بكااافااة الح يترتااب عليااه من التمتعومااا  لمواطنينرار بااالمسااااااااااااااواة بين كاال االتساااااااااااااامح هو الإق

اط دد في أنمااااديفيز أن توافر التنوع والتعااااالمفكر يرى  ذلااااك،وتااااأكياااادا لاااا .وتحماااال كاااال الواجبااااات

يجعال العاالم أكثر ثراء في التفااصاااااااااااايال والاختياارات وبااالتاالي المماارسااااااااااااة  الساااااااااااالوك وطرق التفكير

 )7(الأوسع للحرية.

الثقة  حيث تعنىبالثقة، و  في المجاورةد مضااااامين هذا التسااااامح تحدي يمكناسااااتنادا على ذلك،    

فرد من تأثيرا على ال هناك أي تماثل مع الجماعة،التغيير في الساااااااالوك أو المعتقد بما يتوافق أو ي

اورة مجااامن خلال التاااأثير المعلومااااتي  فى هاااذا التاااأثير الاجتمااااعي بحياااث يتجسااااااااااااااد قبااال الجمااااعاااة

يحملونه من معلومات عن الواقع، وعلى أساااااس الاعتقاد في ماااااحة هذه  لاسااااتجابة لماواالآخرين 

 المعلومات من جانب من يسعى للمجاورة.

 :السياس يالانتماء  .3

ي ف الوعاء الذي يضاام كافة القيم السااياسااية الاخرى التيبمثابة الانتماء السااياساا ي يمكن اعتبار    

ن من خلالها الانتماء بيحيث يتشااااااكل الثقافة السااااااياسااااااية لأي مجتمع سااااااياساااااا ي،  مجملها تشااااااكل

ة، فكلما كانت القيم السااااااااااياساااااااااااية داخل يطرددائما العلاقة بينهم تكون وأن ، ييجابالإ و  يساااااااااالبال

 . 211، ص ، حول مفهوم التسامح، المرجع السابقهويدا عدلي(5)
 . 33، المرجع السابق، ص المقومات الثقافية للمجتمع المدني في مصرهويدا رومان،  (6)
 . 211المرجع نفسه، ص (7)
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 كان الانتماء الساااااااااياسااااااااا ي موجبا لمالى الثقافة الساااااااااياساااااااااية المشااااااااااركة كالمجتمع موجبة ودافعة ا

 ت القيم الساااااااااياساااااااااية الساااااااااائدة فيكانبالمقابل كلما ، إيجابية ومعافهالمجتمع الساااااااااياسااااااااا ي  وحالة

 و المجتمع سالبة كان الانتماء السياس ي 
ّ
 متدنيا. سلبيا

 "، ي" بأنه الانتساااااااب الحقيقي إلى أمر معين فكر بشااااااكل عام  يعرف الانتماءعلى هذا الاساااااااس،    
 
ا

 يلفرد لوطنه فكر لالحقيقي  أما الانتماء السااااااااياساااااااا ي فإنه يعرف "بالانتساااااااااب
 
ذلك عبر  تجساااااااادويا

ن م أن هناك علاقة ترابطية بين الفرد والدولةيتضااااااااح من التعريق السااااااااابق  ممارساااااااااته وأفعاله.

جتمع نية داخل أفراد المفكرة الروح المدهذا الترابط ينمي الانتماء، كما و المواطنة  فكرتي خلال

 لذلك، يلاحظ أن  .الواحد
ّ
نصااااااااااات عليه المادة الخامساااااااااااة عشااااااااااارة من بهذا الشاااااااااااكل الانتماء تبعا

لاعلان العالمي لحقوق الانساااان القاضاااية بأن لكل فرد الحق في جنساااية واحدة لا يجوز حرمانه ا

 )9(من تغييرها أو تجريده منها بطريقة تحكمية. 

يعرف الانتماء السااااياساااا ي بطريقة أخرى حيث يتم التركيز على الجوهر وليس فس السااااياق، نفي    

 في جمااااعاااة ولكناااه لا  ،على الشااااااااااااكااال
 
 هقواعااادمعااااييرهاااا و يقبااال ببمعنى أن الفرد قاااد يكون عضااااااااااااوا

 لذلك، ولا يشااااااااااركها ميولها واهتماماتها ولا يتواجد معها لحياته المنظمة
ّ
ذا الفرد ه يكون . ووفقا

 مع
 
  الجماعة مرتبطا

ّ
، وهنا يكون ارتباطه بوليس  شااكلا

 
ساابب ب الجماعة انتماء زائفهذه مضاامونا

 )10(الحقيقي لجماعة أخرى أو معتقدات أخرى. ائهنتماأن 

 التوجهات ائلأو  يمثلياسااااااااااا ي لمجتمع ساااااااااااياسااااااااااا ي معين الانتماء السااااااااااامما سااااااااااابق، يمكن القول أن 

، السااااياسااااية التي يكتساااا ها ال
 
 واسااااتقرارا

 
 الانتماء في الغالحيث يكون فرد وأكثرها ثباتا

 
ب محااااحوبا

أن الساالوك أخر، بمعنى  )11(المجتمع السااياساا ي، بإحساااس قوي بالولاء والمشاااعر الايجابية تجاه

السااااااياساااااا ي متجدر  في الطبيعة الانسااااااانية على الرغم من أن الدراسااااااات الساااااالوكية لم تبرز إلا مع 

ن أ يرى روزنبرجفي هذا الإطار،  )12(. ل الخمساااااااينيات من القرن الماضااااااا يائالثورة السااااااالوكية في أو 

فااااض الوعي المجتمع راجع إلى عوامااال عااادة أهمهاااا انخعااادم المشاااااااااااااااركاااة الفااااعلاااة لكثير من أفراد 

أو  هكأن يرى الفرد أن النشااااااط الساااااياسااااا ي مهدد لبعض جوانب حيات بأهمية النشااااااط الساااااياسااااا ي

 . 21، ص2112الامم المتحدة، الاعلان العالمي لحقوق الانسان، ضمن الوثيقة الدولية لحقوق الانسان، نيويورك،  (9)
 . 221 ، ص(2113الكويت: دار سعد صباح، )، موسوعة علم النفس والتحليل النفس يفرج طه،  (10)
بنغازي: منشورات جامعة )د زاهي المغيربي، ، ترجمة مصطفى خشيم، محمالتنشئة السياسيةرتشارد داو سون وآخرون،   (11)

 .11، ص (2111قاريونس، 
 .123، ص (2111القاهرة: الهيئة المصرية العامة للكتاب، )، سيكولوجيا الجماعة والقيادةلويس مليكه،  (12)
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الفرد قد يرى أن اللامبالاة السااااااااااااياسااااااااااااية هي الاساااااااااااالوب هذا أي أن  ،يؤثر على مكاانته الاجتماعية

 )13(الاكثر ملاءمة له نتيجة ضغوط متعددة.

 أصااااابح حيث (الإطلاق على أهمها يكن لم إن) الانتماءات أهممن يعتبر  الساااااياسااااا ي الانتماءأن    

 معينة ها جنسااايةئأبنا تعطي الكبرى، التي الدول  من الكثير في الغالبة الساااامة الساااياساااا ي الانتماء

 لذلك،  .إليها ينتمون 
ّ
 أو الفعلي الانتماء "بأنه الانتماء السااااااااااياساااااااااا ي منصااااااااااور  حساااااااااان يعرفوفقا

من هذا المنطلق،  )14(". جنسااااااايتها يحمل التي بالدولة يربطه والذي يعيشاااااااه الفرد الذي الواقعي

لها،  انتمائهم فاضااااااااااعإلى إ لأفرادها الإشااااااااااباع تحقيق على الجماعة عجزيؤدي يمكن القول أن 

في حد ذاته. بالتالي، أن هذا الوضاااااااااع  وجودها يهددما ب وضاااااااااعفها زيادة عجزها إلى يؤديوهذا قد 

 الانتمائية، مشااااااااعرهم إليها بديلة تتوجه مصاااااااادر نحو الساااااااعي إلىهذه الجماعة  أفراد يدفع قد

 وما أفرادها لدى " الآنية" الفردية المشااااااااااعر غلبة أي عنها، الاغتراب وإنما يعني انتفاء يعني ولا

 .الجماعة نحو السلبية واللامبالاة مشاعر من ذلك يصاحب قد

 يمكن في نفس الإطااار،    
ّ
تعريف الانتماااء بااأنااه العلاقااة الايجااابيااة والحياااتيااة التي تؤدى الى أيضاااااااااااااا

 الذي حدود لاالى العطاء ب وترتقيالمنفعة بمفهوم الربح والخسااارة تختفي فيها التحقق المتبادل 

تداء اع لأيما يتعرض الوطن بصااااورة عالية عند يتجلىالانتماء هذا  . إنيصاااال الى حد التضااااحية

الانتماء قد يكون طبيعي فطرى عند الإنسااااااان العادي بفعل فقا لذلك، يمكن القول أن و  .خارجي

 أيضااااااااا ، وقد يكون الاجتماعي ظل الوطن وضااااااااامن النظام فيالوجود الإنسااااااااااني واساااااااااتمرار البقاء 
ّ
 ا

ناتج ي النتماء هو الانتماء المنطقأنواع الا أرقى  إلا أن، أو ظرف طارئ تجاه موقف  عاطفي انتماء

إلا  ئيلةضالمتمتعين بهذا النوع من الانتماء تعتبر في المجمل ونسابة ل، المعرفة وإعمال العقعن 

 )15(دائما فاعلة ومؤثرة في حركة المجتمعات.أنها 

ة القيم السياسية للمجتمع الثاني: قيمة الروح المدنية داخل منظوم طلبالم

  الليبي

حالة )أن المجتمع لكي ينتقل من الحالة الاولى بطار النظري للدراسة الإ سياق في تمت الاشارة       

الثقافة  داخلتوافر الروح المدنية كقيمة سياسية من  له منلابد  (الهمجية والفوض ى

 ،
 
 وآمنا

 
 مستقرا

 
 سياسيا

 
بي إن المجتمع اللي وبماالسياسية لأي مجتمع يرغب أن يكون مجتمعا

اهرة: دار الق))سيكولوجيا المشاركة السياسية(،  "دراسة نفسية بين المشاركين وغير المشاركين سياسيا"طارق عبدالوهاب،   (13

 . 31، ص (2111غريب للطباعة والنشر، 
 . 241، ص (2111الرياض: دار جرش، )، ، الانتماء والاغترابحسن منصور   (14)
 . 12، ص (1111- 21، المجتمع المدني، العدد الحوار المتمدنفت ي سيد فرج،   (15)
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دية القبيلة دور فعال في الحياة السياسية والاقتصاث تلعب فيه حيمجتمع قبلي بطابع امتيازي، 

ا القانوني والمؤسس ي على مسألة بناء الدولة بشقيه يجعل من هذا الأمروالاجتماعية، فإن 

النظريات والنماذج النظرية في تفسير ظاهرة الدولة داخل  عجز، وهذا الأمر يؤدي إلى المحك

 المجتمعات القبلية.

القبائل  ددبأن ع التي أجريت على تركيبة المجتمع الليبي الدراساتبعض تشير ، الإطارهذا في    

قبيلة تتفاوت من حيث عدد السكان ومساحة أراضيها، كما  211في المجتمع الليبي تقدر بنحو 

 بتمبرس سواء كان الحال مع نظام) الحكم دوائرها وبعدها عن مركز السلطة و أنها تتباين في قرب

ظام ن درجات الولاء لنظام الحكم بين القبائل، فهناك قبائل تحسب علىحيث تختلف ، (يرأم فبرا

   )16(للنظام السياس ي الحالي. عرف بولائهاوهناك قبائل ت ،1122ما قبل 

 تمع قبلين المجتمع الليبي يعتبر مجإن المتتبع للتاريخ السياس ي الليبي يلاحظ بشكل واضح أ   

أقوى  تمثلانالعائلة والقبيلة للقبيلة قبل الوطن، حيث مازالت بالاساس يكون الولاء فيه 

 التحالفات والصراعات إليه ستؤول ما على خطير مؤشرربما يعتبر  وهذا )17(الهويات في ليبيا،

على  . وكمثالفي هذه المرحلة التي أزداد فيها أكثر هذا الانتماء ليبيا في السياس ي الانقسام نتيجة

 الانتماء نموذجا لعقلية يمثلالذي  الليبيين المواطنين أحدالخطير، نستشهد هنا ب هذا التطور 

  صرح، حيث القبلي
 
التغيير  نجاح فيبشكل مباشر  التي ساهمت قبيلتهانتمائه ل مدى عن معبرا

 )18(. )معها الكعبة لذهبت لهدم ذهبت قبيلتي )لو بالقول  1122السياس ي في 

فقد القبائل الليبية ، يلاحظ أن 2112منذ الاستقلال عام  السياس ي الليبيالمتابع للتطور إن    

 تم توظيفها 
ّ
 خيرسالذي عمل على ت (، حيثالقذافي نظامفي مرحلة  )لاسيمافي ليبيا سياسيا

"الحياة السياسية"، من خلال مفاهيمه الأيديولوجية "من تحزّب خان"، و"الحزبية إجهاض 

. المقولات السياسية الأيديولوجية غير ذلك منو لسياس ي تدجيل"، ، "والتمثيل اللديمقراطية"

، حيث أصبح هذا النظام 1122إن هذا الأمر تكرر مرة أخري مع النظام السياس ي في مرحلة ما بعد 

 لذلك، شهدتمل السياس ي والبرلماني والمجتمعيالعفي كل  القبيلةتحت سيطرة 
ّ
ليبيا  . وتبعا

المجتمع الليبي يخاف من سقوط وانهيار الدولة  أصبحة لذلك، . ونتيجحروب داخلية متتالية

 بعد أن أصبحت ليبيا تصنف منذ عام ، في حد ذاتها وليس فقط السلطة الليبية
ّ
 1123خصوصا

تونسية للثورتين ال سيسيولوجيا: مقاربة الابعاد السياسية للظاهرة القبلية في المجتمعات العربيةمحمد نجيب بو طالب،  (16)

 . 23(، ص 1122المركز العربي للأبحاث ودراسة السياسات،  :)الدوحة، "سلسلة دراسات وأوراق بحثية"والليبية، 
 214 –242ص ص ، (1112 ،الخامسل العربي، العدد مجلة المستقب): دراسة ميدانية، الهوية في ليبياآمال سليمان،   (17)
(، ص 1121ت، الاستراتيجيا الليبية للسياسات)طرابلس: المنظمة  الاثار الاجتماعية للانقسام السياس ي في ليبيا،ماجدة العربي،   (18)

1 . 
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لت احت، حيث الفسادتردي الأوضاع الأمنية وانتشار  في العالم من حيث ضمن أسوأ خمس دول 

 )19(تقرير منظمة الشفافية الدولية. حسب 1123دولة لسنة  211ضمن  211المرتبة 

قد تم ، يلاحظ أن القبيلة 1122فبراير إن المتتبع لتطور الأحداث السياسية التي اندلعت في     

 توظيفها 
 
علن عبر يحيث كان كليهما ، )سواء نظام القذافي أو فبراير( كلا طرفي النزاعمن سياسيا

ا، ، وذلك بغية توسيع دائرة نفوذ كل منهموتناصرهوسائل اعلامه أن جل القبائل الليبية تؤيده 

ة قتصاديالسياسية والاجوانب الحياة كل  تدميراستغلال القبيلة والانتماء القبلي في  مما أدي الى

صبح قيام أ . بكلمة أخري،تسليح القبائلو عسكرة المجتمع عبر  والاجتماعية في المجتمع الليبي

هيمنة الجماعات المسلحة على مجريات بعد  الصعوبة ء مؤسساتها أمر في غايةالدولة وبنا

مما قاد الى انتشار السلاح وعسكرة المجتمع الليبي وهذا ما  الاحداث السياسية والاقتصادية،

 )20(.يمثل نسف لأي مشروع ديمقراطي داخل الدولة الليبية

 على طبيعة وسلوكيات المجتمع الليبي، حيث   
ّ
لاك أض ى امت كل هذه التطورات أثرت سلبا

أن بعض هذه السلاح من أولويات الحياة الكريمة لدى العديد من التكوينات القبلية، بل 

واء ستمتهن السطو المسلح  (عصابات اجرامية منظمة)ما يمكن تسميته أصبح لديها الجماعات 

مكانة وحتى مادية بل مكاسب على المؤسسات والأملاك العامة أو الخاصة بهدف تحقيق 

هادد أصبحت تعمق التناقضات و زادت من  . كل هذه الأوضاعقياديةمناصب عية و اجتما

ت والاغتيالا  العنفمثل مان الأزمااات الى مزيد الابالاد حيث قاد ذلك ، الهش بالبلاد الاساتاقارار

لاتاؤدي إلاى الليبية زياادة حادة الأزمااة  أدى تطور هذه الخلافات الى. إلى جانب ذلك، والفساد

إقليمية  قوى دعام عبر الأزماة هذه في تفاقم  ساهمت عوامل خارجية أيضا عد أعمال العنفتصا

سياسية ليبية على حساب أطراف أخرى، سواء كانت تلك الاطراف الليبية  ودولية لأطاراف

 )21(جماعات مسلحة أم قبائل.

إن اختلال العامل الاجتماعي وخاصة في مسألة تصنيف القبائل بين  مما سبق، يمكن القول    

في عملية زعزعة الاستقرار والامن  رئيس يسبب فيما يبدو كان  1122لنظام ما بعد مؤيد ومعارض 

ي هذا الإطار، . ففي قيام الدولة الليبية حتى الانمعضلة أصبح يمثل للمجتمع الليبي برمته، بل 

راته وتاورغاء بين مصالنزاع النزاع المسلح بين قبيلتي الزنتان وككلة و ل تمثل نزاعات مسلحة مث

النسيج الاجتماعي ( معوقات واضحة أمام عودة وغيرها من الصراعات في شمال البلاد وجنوبها)

 . 23، ص سبق ذكرهمحمد نجيب بو طالب، مرجع   (19)
 . 21-24صص نفسه، المرجع   (20)
 (1124، وعوائق"، ليبيا المستقبل )مارس تحديات :ليبيا في الوطني الحوار غيابأحميدة، " اللطيف عبد علي (21)
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على الأقل. وفي إطار تطورات هذه الأحداث، انفصلت  في المدى القريبالليبية دولة وبناء ال

ل سطوة وهيبة داخ أصبح لهاحيث عن التشكلات المسلحة القبلية،  التشكيلاتالعديد من 

غية ، وذلك بالوزاراتالدولة، بل ومنها من استطاع السيطرة والتحكم في سياسات العديد من 

 وهذا الوضع قاد الدولة إلى الفوض ى والانفلاتلها تقض ي بتبعية تلك التشكلات  اصدار قرارات

 )22(الامن.

 والقبائل نالمد في معظم تشكلت المجالس العسكريةبعد سقوط نظام القذافي ونجاح فبراير،     

 في بنية الدولاالامر قاد إلى أحدهذا قادتها فقط، ل حيث كان ولائها فقط، الليبية
 
وقاد  ةث تصدعا

فتيت ت الى. هذا الأمر أدى المدى القريب في أحسن التقديرات الدولة فيهذه استحالة اقامة الى 

ساعد في ذلك الانقسامات ، كما عظم من المجتمع بين تلك المجالسالسواد الا  ولاء وانتماء

 . هذه التطورات، قادت المجتمع الليبيبين حكومات الغرب والشرق  الليبي السياسية للمجتمع

 ليصبح 
ّ
عب صالامر الذي يجعل من قيام الدولة ومؤسساتها ير مستقر غفوض ى مجتمع تدريجيا

لى الحالات الاولى السابقة ع. أمام هذه الأوضاع، تجدر الإشارة هنا الى التحقيق في الوقت الحالي

حيث أبرم أفراد هذه  قيام المجتمعات السياسية الني أشار إليها فلاسفة العقد الاجتماعي،

 مقابل أمنهم واستقرارهمالمجتمعات 
 
من أجل تشكيل مجتمع سياس ي شكل الدول  عقد ضمنيا

 ديثة في أوربا وغيرها. الح

عبارة عن مجموعة  في الواقع الاتفاق أو العقد هوترى أن هذا المتواضعة إن هذه الدراسة     

يخرج من دائرة التخلف والصراع  حتىمن القيم السياسية التي يجب أن تتوفر في المجتمع 

لى الانتماء إشعور  رتوفالتي  ت تلك القيم قيمة الروح المدنيةمن أولوياطالما أن ، و والعنف

  يزاللا طالما . فإن المجتمع الثقافي الليبي )حمي المجتمع من التفسخ والانحلالتو الجماعة 
 
فاقدا

خارج دائرة التحضر والمدنية وبعيدا عن تأسيس دولة المواطنة و  لقيمة الروح المدنية

إذا تجاوز  الليبية، لكنتنهار الدولة الفساد السياس ي والاداري حتى  سوف يبقى في، (والمؤسسات

هذا المجتمع )لا سيما قادته( الأنانية والأطماع الضيقة فأن الفرصة لاتزال متوفرة أمامه عبر 

 اهتمام النخب السياسية بنشر القيم السياسية التي تحتاج لأجيال حتى تتبلور على أرض الواقع

تمع ي تلك النخب وخروج المجوما إن تتحقق تلك الفضيلة ف. لتحقيق حالة من الاستقرار والأمن

إلى دائرة التحضر والتمدين وقيام المجتمع السياس ي، فإن الامر يستوجب التركيز على قيمة 

 التالي. طلبخب، وهو ما سيتم تناوله في المالتسامح السياس ي بين تلك الن

 

 .23، ص (1121أوراق كارنیغي، أكتوبر )حدود ليبيا،  تأمين: فوض ى خطوط الحدودبیتر كول،   (22)
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ة القيم السياسية الثالث: قيمة التسامح السياس ي داخل منظومطلب الم

  للمجتمع الليبي

 حيثمن أشد النظم السياسية شمولية،  تبريعكان  1122ما قبل  ن النظام الليبيالقول أيمكن    

 عتمجالممؤسسات سياسية و الحزاب لاوجود للأ ف، ديمقراطيالمناخ كانت ليبيا غائبة عن ال

  ضغط ولا وجودالجماعات مدني و ال
ّ
)حرية الرأي والتعبير، حرية العبادة،  ،للحريات الاربعة أيضا

قوم تكانت  (الجماهيرية)الحياة السياسية في ليبيا . إن التحرر من الحاجة، التحرر من الخوف(

واللجنة الشعبية العامة(، كما أن  –على الحزب الواحد والبرلمان الواحد )مؤتمر الشعب العام 

لديمقراطية، فمن خلال مقولاته "من تحزب ا مخالف لمفاهيمالتوجه الايديولوجي للدولة كان 

التنوع والتعددية داخل المجتمع السياس ي، إلغاء " تم والحزبية اجهاض للديمقراطية –خان 

حياة لل يتسامح السياس ي الذي يعتبر بمثابة العصب الرئيس لم يكن هناك وجود للوهكذا 

 السياسية للمجتمعات المعاصرة. 

اء انتخابات أعضالانتهاء من وبعد سقوط نظام القذافي، و لي وتشكيل المجلس الانتقابعد    

من قادرة على تحقيق الأ المؤتمر الوطني، وبعد تعثر الحكومات المتعاقبة في تشكيل حكومة 

في  هات كلعجز  ، فقد، ومن خلال الثقافة السياسية الهشة للنخب السياسية الليبيةوالاستقرار

طبيعي  نتاج في الواقع على الدولة الضعيفة التي هي رسيطايجاد مخرج للفراغ السياس ي الذي 

د الذي تم اعتماده تحت تهدير قانون العزل السياس ي )، صدفي نفس السياق ة.للحقبة السابق

من يستطيع أن يشارك في الحياة السياسية في ليبيا ومن لا ، حيث يحدد هذا القانون (السلاح

 )23(يحق له المشاركة بموجب هذه القانون.

 لهذا ال    
ّ
( ب العامةتولي المناصفي هيئة تطبيق معايير النزاهة )هيئة تسمى  نشات، إقانون ووفقا

ر فقدان أكث الى مما أدى عدد من كبار المسؤولينالتي أقصت عبر مقرها بالعاصمة طرابلس 

فاض عنه انخ وهو ما ترتبلوظائفهم بحجة انتمائهم للنظام السابق البيروقراطيين خبرة في ليبيا 

 )24(.الإدارية والسياسية في الدولة الليبيةفي القدرات المؤسسية 

، المركز العربي 1سياسات عربية، العدد : مجلة الدوحة)، ثلاث سنوات على الثورة الليبية: التحديات والمآلاتزهير حامدي،  (23)

 .12، ص(1124للأبحاث ودراسة السياسات، مارس 
جامعة ) ،ير في الوجوه أم تغير في السلوك: تغياعادة النظر في قانون العزل السياس ي في ليبيارومان ديفيد، هدى مزيودات،  (24)

 .1-3ص ص ، (1124، مارس 4ستانفورد للتحولات العربية، سلسلة أوراق رقم 
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بسبب بعد سقوط نظام القذافي الصراعات القبلية العديد من تأججت من ناحية أخرى،     

 حيث تم الاعتداء على عدة ،اض ي العامةملكية الأر و النفوذ السياس ي الرغبة في السيطرة على 

 تلم تحصل على امتيازاقبائل كانت محسوبة على النظام السابق بحجة أن القبائل المهاجمة 

في وية قضربة  أعتبر ذاوه فانةورشو بني وليد وتاورغاء وككله، مثل لقبائل كما حدث  1122قبل 

 )25(مقوم السماح السياس ي للمجتمع.

فقدان النخب السياسية لقيم و بين الحكومات المتعاقبة مسألة تداول السلطة بخصوص أما  

ي قيمة التسامح السياس و الثقافة السياسية المشاركة والمواطنة الفاعلة والنضج السياس ي 

كل ذلك خلق نظام سياس ي في ليبيا تمثل في أدي  (لدى المتصدرين للمشهد السياس ي)لاسيما 

ول د ذلك تنتقل ليبيا من دولة ضعيفة منبرلمانين وحكومتين ومصرفين مركزيين للدولة، وب

عجزهم و  ة لقيمة التسامح السياس يفاشلة بسبب فقدان النخب المسيطر العالم الثالث إلى دولة 

 في ايجاد الاساتقرار السياساي والاقتصاادي للبلاد.

الرابع: الانتماء السياس ي داخل منظومة القيم السياسية للمجتمع  طلبالم

 الليبي: 

تماء نالانتماء الى الاوطان أو الدوائر السياسية الاخرى، فالا  بأنه الانتماء السياس ييعرف     

ل تحت تدخفأنها الاتجاهات السياسية و الانتماء لنظم الحكم أما للوطن يعبر عنه بالوطنية، 

 غير أن الانتماء ) مظلة الايديولوجيا، 
 
 بالثقافة  (بنظرة أكثر عمقا

 
 وثيقا

 
لسياسية امرتبط ارتباطا

 الانتماء يكون بمعنى أن بل يعتبر من أبرز مضامينها، 
ّ
فمثلا  نتيجة للقيم السياسية الاخرى،دائما

داخل الثقافة السياسية  تدني مستوى السماح السياس ي أو الروح المدنية وحتى المواطنة

مع تاس ي لدى أفراد المجيؤدى إلى تدني مستوى قيمة الانتماء السي ذلك فإن عينلمجتمع م

 السياس ي. 

 ل    
ّ
قيض ن بمثابةالانتماء السياس ي ، يمكن اعتبار لتوجهات أو التفسيرات الماركسيةوفقا

تصف الفرد في حالة اغتراب عن بيئته التي يعيش فيها لكونه لا يمتلك حيث ، الاغتراب السياس ي

 لذلك، غيرالوسائل الانتاج، فهو يعمل لصالح 
ّ
السماح المواطنة و الانتماء السياس ي يعني . وفقا

 .اسيةوالمشاركة السي الثقافة السياسيةة مثل ل القيم السياسيالسياس ي والروح المدنية وك

علاقات لان في التفكك الاسري وتفسخ مكر مؤشرات ضعف الانتماء السياس ي يالمقابل، فإن أكثب

ياب غاضحة عن علامة و تماعية بين أبناء المجتمع الواحد وعدم الشعور بالارتباط بالوطن الاج

ولات ملحق مجلة السياسة الدولية، تح)القاهرة: : محفزات وكوابح تفكك ليبيا بعد الثورة، دولة منزوعة السيطرةخالد حنفي علي،  (25)

 .11، ص(1124، يناير 211استراتيجية، العدد 
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أن عدم المبالاة بالشأن العام وغياب المشاركة الفاعلة في البناء والتنمية  في حين، الروح المدنية

وى دني مستتتعد مؤشر عن  وربط الهوية والانتماء بالمردودات المادية والاقتصادية البحتة

، يعتبر و  .المواطنة
ّ
بول يديولوجية وعدم قوالا  التعصب الى الانتماءات القبلية والجهويةأخيرا

 )26(.تدني مستوى السماح السياس يدليل على الاخر 

 بأن الانتماء السياس ي يعتبر منتشير الادبيات ذات العلاقة  ، يمكن القول أنفي هذا الصدد     

دها ثقافة سياسية مشاركة المجتمع الذي تسو حيث أهم مؤشرات تكامل المجتمع السياس ي، 

نحو الدولة ككل بما يتضمنه ذلك من شعور بالمسؤولية العامة وإعلاء أفرادها بولائهم يتميز 

أما المجتمعات التي تسودها ثقافة سياسية تقليدية  .صلحة العامة على المصلحة الخاصةالم

ا وعادة م، أسرته أو قبيلته أو جماعتهيغلب على أفرادها الولاء المحلي ، حيث يتمحور على 

 )27(والانغلاق على المصالح الذاتية والمحلية.ؤولية العامة غياب الشعور بالمسيصاحب ذلك 

عتبر دولااة القطريااة ككيااان يدراساااااااااااااة أن الارتباااط بااالااالاا رى هااذهتوبااالتركيز على المجتمع الليبي،     

، ومرد ذلك كله الليبيين بين الطلاب منخفض
 
 عودي، وأن الانتماء الساااياسااا ي للدولة يعتبر ضاااعيفا

إلى قوة الانتماااااء للعروبااااة والاساااااااااااالام من ناااااحيااااة، وديمومااااة أهميااااة الوحاااادات التقليااااديااااة للهويااااة 

كالقبلية والعائلة، التي تمثل شااااااابكة للمصاااااااالح الماااااااخصاااااااية لكونها تمثل البديل عن مؤساااااااساااااااات 

      )28(الدولة الرسمية، وذلك من خلال قدرتها على تجميع وتحقيق المصالح بالنسبة لأفرادها.

في أحد  لابطة مع بعضها البعض، بحيث أي خلإن الثقافة السياسية ذات مضامين متر الما طو     

خلال بباقي القيم السياسية للمجتمع، فغياب قيمة م السياسية يؤدي بالضرورة إلى الإ القي

ار كامل في يإلى انه شكالانتماء السياس ي داخل المنظومة القيمية للمجتمع السياس ي سيقود بلا 

كانت قيمة الروح المدنية غائبة عن القيم السياسية في  كلما . بمعنى أخر،يم السياسيةباقي الق

الة حكلما أدى ذلك الى ضعف واضح في الانتماء والولاء للدولة. وعليه، فأن المجتمع الليبي، 

جتمع إلى دفعت الم (بسبب غياب قيمة الروح المدنية)الفوض ى التي يعاني منها المجتمع الليبي 

 ت الانقسام وتجزئة الانتماءات والولاءات.حالا 

 لما ذكر أعلاه، يمكن القول أن 
ّ
تدني قيمة السماح السياس ي لدى النخب السياسية التي وفقا

ت بشكل كبير في عملية انقسام المجتمع إلى انتماءا ة الحكم في الدولة الليبية، أسهمتتصدر سد

 .21-21، ص1123للثقافة والعلوم، ، القاهرة: دار البشير دوائر الانتماء وتأصيل الهويةوءاخرون،  ،نادية مصطفى (26)
الاقتصاد العلوم  أطروحة دكتوراه. القاهرة: جامعة القاهرة، كلية السياسية للفلاحين المصريين، الثقافةكمال المنوفي،  (27

 .11، ص 2111السياسية، 
لوم بنغازي: كلية الاقتصاد والعرسالة ماجستير )غير منشورة(،  لطلبة المدارس في ليبيا، السياس ي التنشئة أمال سليمان، (28

 .214-211، ص ص 2112السياسية جامعة قاريونس،
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أهلية بين  حربقد توصف بالدفع بالمجتمع الليبي إلى حالة مختلفة أدت في المجمل الى وولاءات 

المكونات السياسية داخل البناء السياس ي للدولة الليبية، فالحكومتان والبرلمانان والمصرفين 

 اع الدولي.   للصر ساحة الدولة الليبية أدت في نهاية المطاف أن تكون المركزيين ووزارتي الخارجية 

 الخاتمة:

لتعرف اوذلك بغية حليل منظومة القيم السياسية للمجتمع الليبي، الى ت دراسةال سعت هذه   

بي مدى تأثير هذه القيم على بنية المجتمع الليأهم مقوماته و و  المنظومة القيميةتركيبة هذه على 

في هذه  تم التركيز، حيث 1122السابع عشر من فبراير فاعليتها على أعادة بناء الدولة بعد ثورة و 

المتمثلة في قيمة الانتماء السياس ي وقيمة الروح المدنية وقيمة على القيم السياسية  الدراسة

 لكالسماح السياس ي، والتي تعتبر من أهم القيم السياسية والتي يستوجب توافرها داخل 

 اصرة ومتماسكة.منظومة قيمية لأي مجتمع سياس ي يسعى لبناء دولة سياسية مع

قال من الانت)التي تعنى  قيمة الروح المدنيةعلى بالأساس ، تم التركيز دراسةهذه الخلال من     

خلال مرحلة ما بعد  داخل المجتمع الليبي( إلى الحياة المدنية والمتحضرة عنفالفوض ى وال

ى المن مؤشرات حول هذه القيمة السياسية وتحليله ما تم عرضه توصلت عبر  ، حيث1122

صوص أما بخإلى المجتمع السياس ي. مازال غير مؤهل للوصول جتمع الليبي نتيجة مفادها أن الم

ودة، فإن نشبناء الدولة الديمقراطية المفي  يمن مؤشر رئيس وما تجسده  السماح السياس يقيمة 

  عتبرت في ليبيا مسألة الاستقرار السياس يالدراسة توصلت الى مؤشرات على ما يبدو بأن 
ّ
)وفقا

  .صعبة التحقيق في ظل الظروف التي تعيشها البلاد في هذا الوقت للأدلة التي تمت دراستها(

ي النسق فوكنتيجة لذلك، طالما أن قيمتي الروح المدنية والسماح السياس ي غير متوافرتين     

ي الأخرى للدولة تصيح هفإن قيمة الانتماء السياس ي خلال هذه المرحلة،  القيمي للمجتمع الليبي

ي طريقه ربما . وعليه فأن المجتمع الليبي فالوثيق بالقيمتين السابقتين لها ارتباطهاغائبة بسبب 

سخ في لى التفالمجتمع متجه إ هذا وأن، علاقاته الاجتماعيةالى مزيد من التفكك والانحلال في 

العام وغياب المشاركة الفاعلة مبالاة بالشأن أحساس و  عدمطالما هناك  علاقاته الاجتماعية

 .داخل الدولةنمية في البناء والت

قيام الدولة الليبية إعادة يمكن من خلالها احتمالية قائمة هناك  ترى هذه الدراسة إلا أن    

 وتعزيز قويهتالليبية والعمل على  الوطنية التركيز على النخب السياسية، وهذه تتمثل في المرجوة

لمجتمع االروح المدنية والسماح السياس ي وقيمة المواطنة داخل تمثلة في المالقيم السياسية 

 . الليبي
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  : النتائج والتوصيات

 لتتوصالدراسة  ، فأن هذهمن خلال الادوات المنهجية المتبعة في الدراسة من مناهج ومداخل   

 التالي: ، وهي على النحوالنتائج والتوصيات بعض

 / النتائج :أولا

دي الى أ المكون الثقافي للمجتمع الليبي، الامر الذي تدني مستوى قيمة الروح المدنية داخل .2

 لهذه الدراسة( أحد التحضر والمدنية إطارخارج أن يكون هذا المجتمع 
ّ
هم أ وهذه تعتبر )وفقا

 .المعوقات في طريق تأسيس دولة المواطنة والمؤسسات

يئة ب الليبي أدى الى خلق المتصدرين للمشهد السياس يس ي لدى غياب قيمة التسامح السيا .1

  .غير قادرة على تقبل الاخرفي المجتمع الليبي لا تتقبل بأي شكل الطرف الاخر  سياسية

السماح السياس ي داخل المنظومة الثقافية قيمتي الروح المدنية و طالما هناك تدني في  .3

فيما  عتبرتة قيام الدولة الليبية المنتظرة مسألهذه الدراسة تري فإن  ،السياسية للمجتمع الليبي

 في المدى المنظور. يبدو غاية صعبة التحقيق

 /التوصيات ثانيا:

يين السياس قادةاللدى الروح المدنية  توص ى هذه الدراسة بضرورة السعي على تقويه قيمة .2

 التشظي لإخراج المجتمع من حالةالليبي باعتبارها السبيل الأمثل  المجتمعفي  والنخب السياسية

 . حالة الاستقرار والامن السياس ي الدولة الليبية الىوالوصول  والانقسام

العمل على تثقيف النخب السياسية الليبية وتعريفهم بقيمية هذه الدراسة تؤكد على أهمية  .1

روح المنافسة السليمة بين ، الى جانب ترسيخ مبدأ تقبل الاخرضرورة السماح السياس ي و 

 الاحزاب السياسية. 

 ،بالثقافة السياسية المشاركةالليبي العمل على توعية المجتمع الدراسة توص ي بضرورة  .3

للدولة  الليبي وأن يكون الولاء فقط أفراد المجتمع باعتبارها أداة هامة لتنمية وتعزيز الانتماء بين

 الليبية.

ة إقامة استراتيجيات وخطط مدروسة على مستوى الدولة الليبية هذه الدراسة توص ي بضرور . 4 

ح الأخرى المصلحة العامة على المصبالمسؤولية العامة وإعلاء الوالوعي الشعور  تهدف الى تقويه

 مناطقية أو فئوية.  سواء كانت
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 سياساتلل الليبية المنظمة: طرابلس، )ليبيا في السياس ي للانقسام الاجتماعية الاثار العربي، ماجدة .21

 .(1121 والاستراتيجيات،

 ولوجيةسوسي مقاربة: العربية المجتمعات في القبلية للظاهرة السياسية الابعاد طالب، بو نجيب محمد .21

 دراسةو  للأبحاث العربي المركز الدوحة: بحثية، وأوراق دراسات سلسلة والليبية، التونسية للثورتين

  .1122 السياسات،

 يالثان العدد الديمقراطية، مجلة: القاهرة) السياس ي، التسامح مفهوم حول  بطرس، رومان عدلي هويدا  .11

  (.1112 صيف)

 .(1112- ربيع، العدد الثالث، مجلة الديمقراطية)حول مفهوم التسامح، ، هويدا عدلي .12
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: كلية العلوم السياسية القاهرة) ،دكتوراه غير منشورة أطروحة. 2113 – 2111لدى النخبة السياسية من 

 .2111(جامعة القاهرة،
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ليد بني و  واقع الإبداع الإداري لدى مديري مدارس مرحلة التعليم الثانوي بمدينة

 من وجهة نظر المعلمين والمعلمات.

 . صالح عبد الرحمن صالح أبو كراعأ 

 قسم الإدارة التعليمية والتخطيط التربوي  -كلية التربية -جامعة بني وليد 

 أولا: الإطار المنهجي للبحث:

  :مقدمة البحث 

مات المعاصرة المبدعة يقوم على تطويرها لبيئة تنظيمية تعمل      
ّ
إن المحور الجوهري للمنظ

على بلورة الاتجاهات الإبداعية في منهج فكري وعلمي، يقوم على قيم ومعايير وممارسات وظيفية 

مة.
ّ
 تنعكس على تحسين أداء العاملين في المنظ

لتعقيد أو الجمود، والمناخ التنظيمي الذي تسوده والنظام الإداري المرن الذي لا يتّصف با     

ق 
ّ
الثقة بين العاملين والتي هي أساس تنمية الاتصال المفتوح الذي يساعد بدوره على تدف

المعلومات وحل المشكلات، من شأنها أن تؤثر على السلوك الإبداعي وتحسين أداء المنظمة على 

 حد سواء.

ت، والعناصر المهمة، والسمات الأساسية التي ينبغي توفرها والإبداع والابتكار من الضرورا     

في مدير المدرسة العصري، وذلك نتيجة لتزايد الطموحات، وتعدد الحاجات، وتنوعها، وتشكل 

 نقطة جوهرية في 
ً
ظاهرة العولمة وما تفرضه من تحديات في نواحي الحياة ومجالاتها جميعا

رة العميلة التعليمية، وقيادة مدرسة العصر. وهي بلا شك ضرورة الأخذ بالإبداع والابتكار في إدا

اري ديد في مناحي العمل الإدأحوج ما تكون إلى أسلوب يحمل بين طياته الإبداع والابتكار والتج

 .(1)كلها

نع تإن مدير المدرسة العصري لا ينبغي أن يقف عند حد معين من الكفاءة والفعالية ولا أن يق     

ذلك  لأبعد من أداءه لعمله بإخلاص، إذ لا بد أن يكون لديه الطموح والدافعيةبما وصل إليه من 

بكثير، ومن ذلك أن يكون على استعداد تام للتكيف مع متطلبات العصر، من خلال تفجيره 

للطاقات الإبداعية الكامنة في النفس، وحفز القدرات الابتكارية في العاملين معه، بحيث يصبح 

 م4002عبد الفتاح الخواجا، تطوير الإدارة المدرسية، دار الثقافة، عمان، المملكة الأردنية  (1)
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والتجديد والمرونة المحك الأساس ي الذي يدير به العملية التعليمية بمدرسته، الإبداع والابتكار 

 .(1)وفي تحركـــــاته في المجتــــمع المدرســي

 :مشكلة البحث وتساؤلاته 

من خلال اشراف الباحث على برنامج التربية العملية الخاص بكلية التربية في العديد من       

 في  مدارس التعليم الثانوي بمدينة
ً
بني وليد لاحظ أن الأسلوب الإداري التقليدي لا يزال سائدا

 
ً
أغلب الإدارات المدرسية، وهو أسلوب لم يعد قادر على مواكبة التطورات والتحديات نظرا

لاتصافه بالجمود والمركزية، والتقيد بالأنظمة واللوائح والقوانين التي تعيق عملية الابداع 

تعرف على واقع الابداع الإداري لدى مديري مدارس مرحلة التعليم الاداري. يأتي هذا البحث لل

 :التاليالتساؤل  عنالثانوي بمدينة بني وليد، من خلال الإجابة 

ما واقع الإبداع الإداري لدى مديري مدارس مرحلة التعليم الثانوي بمدينة بني وليد وفق  -

ة، الأصالة الحساسية الأبعاد التي تم تحديدها في البحث وهي: )الطلاقة، المرون

 والمشكلات(؟

  :التعرف على واقع الإبداع الإداري لدى مديري مدارس مرحلة  تتلخص فيأهداف البحث

 التعليم الثانوي بمدينة بني وليد وفق أبعاد البحث.

 تكمن أهمية البحث في النقاط الآتية:أهمية البحث : 

ة لمديري مدارس مرحلة التعليم التعرف على نقاط القوة والضعف في أداء المهام الإداري -1

 الثانوي.

قد يساعد في تحديد المعايير والأسس التي يتم من خلالها اختيار مديري مدارس مرحلة التعليم  -4

 الثانوي وتعيينهم.

 قد يسهم في الكشف عن مدى الحاجة لتدريب مديري مدارس مرحلة التعليم الثانوي. -3

 حدود البحث: -

واقع الابداع الإداري لدى مديري مدارس مرحلة التعليم الحدود الموضوعية: التعرف على  -1

 الثانوي بمدينة بني وليد من وجهة نظر المعلمين والمعلمات.

الحدود البشرية: وهي عبارة عن عينة عشوائية من مجتمع معلمي ومعلمات مرحلة التعليم  -4

 الثانوي بمدينة بني وليد.

، دار المسيرة، عمان، المملكة الأردنية الهاشمية 3محمد حسن شقور، الادارة المدرسية في عصر العولمة، ط  (1)

 م4004
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 بمدينة بني وليد.الحدود المكانية: مدارس مرحلة التعليم الثانوي  -3

 م . 4040-4012الحدود الزمنية: تم تطبيق هذا البحث العام الدراس ي   -2

 

 

 

 مفاهيم ومصطلحات البحث: -

 :هو العملية التي يمر بها الفرد عندما يواجه مواقف ينفعل بها، ويعيشها بعمق، ثم  الإبداع

 .(1)دهبر عن تفر يستجيب لها بما يتفق وذاته، مما يؤدي إلى تحسين أدائه وتطويره، ويع

 :هو استجابات عينة الدراسة من معلمي ومعلمات  التعريف الإجرائي للإبداع الإداري

 مرحلة التعليم الثانوي لواقع الإبداع الإداري كما حددته أداة الدراسة.

 هو فرد في المدرسة مسؤول عن أداء مجموعة من المرؤوسين بغرض مدير المدرسة :

من خلال ما يقوم به من وظائف للعملية الإدارية من تحقيق أهداف المدرسة وذلك 

تخطيط وتنظيم وصنع واتخاذ القرار وقيادة وتوجبه ثم الرقابة مع الاستخدام الأمثل 

 .(1)للموارد المتاحة في المدرسة

: الإطار النظري للبحث:
ً
 ثانيا

  نى الش يء بمع: يعرف الابداع في اللغة على انه يأتي من بدع، وبدع مفهوم الابداع الإداري

، فالمبدع ه
ً
 لم يسبقه أحد  أنشأه أولا

ً
 .(4)فيه و الذي يأتي أمرا

الابداع الإداري بأنه "جميع العمليات التي يمارسها الفرد داخل  (حوامدة وحراحشة)وعرف 

المنظمة وتتسم بالأصالة والطلاقة والمرونة والمخاطرة والقدرة على التحليل والخروج من 

د نفسه أو للمنظمة التي يعمل بها، والحساسية للمشكلات التي تنتج عن المألوف، سواء للفر 

 .(3")التفاعل مع البيئة المحيطة

، مركز الخبرات 3الإدارة العليا: التفكير الإبداعي وقرارات الإدارة العليا، ط خبراء مركز الخبرات المهنية للإدارة، منهج (1)

 م4002المهنية للإدارة، القاهرة، 
 م4002خالد الحر، الإدارة والمدير، منشورات مركز إدارة الموارد البشرية، الرياض،  (1)
 330م، ص1221ابن منظور، لسان العرب، دار صادر للطباعة والنشر،  (4)
باسم حوامدة، محمد حراحشة، مستوى الابداع الإداري لدى القادة التربويين في مديريات التربية والتعليم في الأردن،  (3)

 222م، ص4002(، الرياض، 11مجلة جامعة الملك سعود، مجلد )
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الابداع الإداري في المدرسة بأنه "قدرة المديرين والعاملين بالمدارس  (محمد وموس ى)وعرف  

اليب سعلى استخدام أساليب التفكير الحديثة والقدرات العقلية والذهنية لابتكار طرق وأ

جديدة للعمل لم تكن معروفة من قبل، وتكون أكثر كفاءة وفاعلية في رفع كفاءة المؤسسات 

 .(2)"التعليمية، وتجويدها باستمرار وزيادة قدرتها التنافسية

( الإبداع بأنه عبارة عن "مزيج من القدرات والاستعدادات والخصائص جروانوعرف )     

 ة، يمكن أن ترقى بالعمليات العقلية لتؤدي إلى نتائج أصيلةالشخصية التي إذا وجدت بيئة مناسب

 بأنه "سمات استعدادية تضم 
ً
ومفيدة للفرد، أو المنظمة، أو المجتمع، أو العالم" وعرفه أيضا

إعادة تعريف المشكلة الطلاقة في التفكير والمرونة والأصالة والحساسية للمشكلات و 

 . (1)يضاحها بالتفصيلات أو الاسهاب"وإ

 :المدير المبدع بأنه "قدرة المدير على  (حوامدة وحوارشة)يعرف  مدير المدرسة المبدع

إيجاد واستخدام أساليب وأفكار ووسائل ومهارات مفيدة للعمل بحيث تلقى هذه الأفكار 

والأساليب التجاوب الأمثل من قبل العاملين، وتحفز ما لديهم من قدرات ومواهب لتحقيق 

فعرفته بأنه "قيام مدير المدرسة  (أنجود). أما (4)الأدائية الأفضل"الأهداف الإنتاجية و 

بوضع استراتيجيات مبتكرة لإجراء تحسين وتجديد شامل في السياسات والإجراءات 

والوسائل والتقنيات وأساليب العمل وفي منهجية التعامل في البيئة المدرسية بما يسهم في 

ديدة للقضايا والمشكلات التي تحدث في البيئة جودة الأداء والوصول إلى حلول مبتكرة ج

المدرسية وهذا من شأنه تفعيل العملية التعليمية وزيادة قدرة المدرسة على التكيف 

 "(3)والتميز

  :إن الإبداع يُغني حياة الأفراد ويمنحهم القوة على الإنتاج الأفضل أهمية الابداع الإداري

مط حياة، وسمة شخصية، وطريقة لإدراك العالم، لهم وللآخرين، ويرى )ديفز( أن الإبداع ن

لتربية، ة العلمية لكلية اماهر محمد، عمر موس ى، الثقافة التنظيمية وعلاقتها بالإبداع الإداري للقيادات الإدارية، المجل (2)

 41م، ص4014(، أسيوط، مصر، أبريل 4(، العدد)41مجلد)
، دار الفكر للنشر 4فتحي جروان، الابداع )مفهومه، معاييره، نظرياته، قياسه، تدريبه، مراحل العملية الإبداعية(، ط (1)

 44-41م، ص4002والتوزيع، عمان 
اع الإداري لدى القادة التربويين في مديريات التربية والتعليم في الأردن، باسم حوامدة، محمد حراحشة، مستوى الابد (4)

 221مرجع سابق، ص
أنجود بلواني، دور الإدارة المدرسية في تنمية الابداع في المدارس الحكومية، رساة ماجستير "غير منشورة"، كلية  (3)

 12م، ص4001الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنية، نابلس، 
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فالحياة الإبداعية تتمثل في تطوير مواهب الفرد، واستخدامه لقدراته وتوظيفيها في إنتاج 

 الجديد المختلف والمفيد، وتظهر أهمية الإبداع في المجالات الآتية:

 خرين.ت الآ يطور قدرة الفرد على استنباط الأفكار الجديدة، وتطوير الحساسية لمشكلا  -1

 يساعد الفرد في الوصول للحل الناجح للمشكلة بطريقة أصيلة.  -4

 يعد مهارة حياتية يمارسها الفرد يوميا، ويمكن تطويرها من خلال عملية التعلم والتدريب.  -3

يُسهم في تحقيق الذات الإبداعية وتطوير النتاجات الإبداعية، والإسهام في تنمية   -2

 قة أفضل.المواهب وإدراك العالم بطري

 يجعل الفرد يستمتع باكتشاف الأشياء بنفسه.  -2

يُسهم في تطوير اتجاهات إيجابية نحو حلول المشكلات، والتحديات التي تواجه الأفراد   -2

 في حياتهم العادية.

يؤدي إلى الانفتاح على الأفكار الجديدة، والاستجابة بفاعلية للفرص والتحديات   -1

 كيف مع المتغيرات.والمسؤوليات لإدارة المخاطر والت

 يسهم في مساعدة الأفراد على تلبية ميولهم ومواهبهم وتنميتها۔ -1

يسهم في تطوير قدرة الفرد على التعامل مع التحديات والمواقف الحياتية بطريقة أكثر  -2

 .(1)إبداعية

  لمجال)موضوع( الإبداع:أنواع الإبداع الإداري 
ً
 : يصنف الإبداع الإداري في المنظمات تبعا

 ويتضمن الغايات التي تسعى المنظمة لتحقيقها. بالأهدافع يرتبط إبدا -1

، ويتضمن القواعد، والأدوات، والإجراءات، وإعادة بالهيكل التنظيميإبداع يرتبط  -4

 تصـميم العمل، وتحسين العلاقات بين الأفراد والتفاعل فيما بينهم.

 جديدة.، ويتضمن إنتاج منتجات وخدمات بالمنتج أو الخدمةإبداع يرتبط  -3

، ويتضمن التركيز على تقديم خـدمات للمسـتفيدين بخدمة المستفيدينإبداع يرتبط  -2

 تفـوق توقعاتهم.

، ويركز على الكفاءة والفاعلية، ويتضمن عمليـات متطـورة داخـل يرتبط بالعمليةإبداع  -2

 المنظمة، تشمل عمليات التشغيل وإدارة الموارد البشرية.

حسين الشاعر، الابداع الإداري وعلاقته بالمهارات القيادية لدي مديري مدارس وكالة الغوث الدولية بمحافظات غزة  (1)

 43-44، ص4012رسالة ماجستبر "غير منشورة" كلية التربية، جامعة الأزهر، فلسطين 
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  وقد يكون الإبداع -2
ً
 ، يجذريا

ً
ؤدي إلى إيجاد تغيرات جوهرية في المدرسة، أو قد يكون جزئيـا

 .(4)يؤدي إلى تغيرات ثانوية، كما قد يكون الإبداع غير مخطط له

 :لكي نتعرف على الابداع الإداري بشكل أدق لابد من التعرف إلى  مكونات الابداع الإداري

 مكوناته أو القدرات التي يتكون منها وهي:

 ، ومن أنواعها:أفكار أو بدائل جديدة بشكل أسرعالقدرة على خلق : وتعني الطلاقة -1

 وتعني قدرة الفرد على إنتاج أكبر عدد ممكن من الكلمات التي تتصف اللفظية الطلاقة :

 بصفات محددة.

 وتعني قدرة الفرد على إعطاء أكبر عدد ممكن من المعاني أو الحلول : الطلاقة الفكرية

 ما.استعمالات ممكنة لش يء  لمشكلة أو عناوين لفقرة أو

التغير  جاه، كما تعني قدرة الفرد علىة الفرد في التفكير في أكثر من ات: وتعني قدر المرونة -2

 بسهولة من موقف إلى اخر وتتضمن عاملين هما:

 طريقة خر ويبدأ الحل بفرد على تحويل تفكيره إلى اتجاه آ: وتعني قدرة المرونة التكيف

 هائي.أخرى قد توصله للحل الن

 :وتشير إلى سرعة الفرد في إعطاء استجابات متنوعة تنتمي إلى اتجاه  المرونة التلقائية

 واحد أو مظهر واحد.

: وتعني قدرة الفرد على إعطاء استجابات جديدة ومتنوعة، ونعتبر هذه الأصالة -3

 الخاصية من أكثر الخصائص ارتباطا بالتفكير الإبداعي.

لقدرة على إيجاد المشكلات واكتشافها وتحديد وهي ا الحساسية وحل المشكلات: -4

 .(1)المعلومات الناقصة، وطرح التساؤلات الجيدة

 أن نظريات الابداع ليست وليدة اليوم أو الأمس  (البرجاوي )يرى  الاداري: نظريات الابداع

ي بواكير الفلسفة وارهاصاتها الأولى المتغلغلة فبالقريب، وهي كثيرة ومتعددة وتمتد جذورها 

أعماق التاريخ، فهير اقليطس وسقراط وأفلاطون وأرسطو كانوا أول من تحدثوا عن هذه 

ة المدارس الثانوية بمحافظة غزة، علي الحاجز وآخرون، دور القيادة المدرسية في تنمية الابداع لدى معلمي مرحل (4)

 31-1م ص4010( 1( عدد)11مجلة الجامعة الاسلامية، مجلد)
هند العشري، مقرح لاستخدام مدخل الابداع الإداري بمدارس التربية الخاصة بمصر، مجلة كلية التربية، جامعة  (1)

 332م ص4040( أكتوبر، مصر12دمياط، العدد )
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النظريات، وقد اختلفت النظريات في تفسير الابداع وتحديد معناه وتباين معالمه، وفيما 

 يلي عرض لبعض هذه النظريات:

ل فطري ك: تفترض هذه النظرية أن الأعمال الإبداعية تظهر بشنظرية الإلهام والعبقرية -1

في لحظات إيحاء، بغض النظر عما أنجز سابقًا، وبمَعزِل عن التجارب والخبرات المتوفرة 

يستحضر الخيال  -هذه النظرية  حسب –عند المبدع، وبناء على ذلك فإن المبدع 

 الخصب، لكن يستلزم التنظيم والتوجيه والقدرة على الحكم.

مها هذه ال نظرية التحليل النفس ي )السيكولوجية(: -4 هتم ت)سيجموند فرويد( نظرية تزعَّ

ة )وليس الخارجية( التي تدفع بالمبدعين  بدراسة الدوافع النفسية، أي العوامل الداخليَّ

ت مكبوتة 
َّ
إلى إنجاز أعمالهم الإبداعية، وترتكز على أن الصراعات الداخلية للفرد والتي ظل

نة، وكأنه تفجير  ل د عنده الإبداع في مرحلة معيَّ ِ
ّ
لمشاعر والأحاسيس والغرائز، وكأنه تول

 يحاول إشباع غرائزه بجرِّ هذا الإبداع.

تذهب هذه النظرية إلى أنَّ الإبداع نتاج العقل ووليد الفكر، وأن أي  النظرية العقلية: -3

ته عصا العقل البشري، وإلا خضع  عمل مبدعٍ كائنًا ما كان لا يمكن أن يرى النور إلا إذا مسَّ

ة، و   إرادة وإصرار.لتأمل ورويَّ

أن الإبداع هو تنظيم يتكون من عدد من  -وهو من أبرز أصحاب هذه النظرية  - )جيلفورد(ورأى 

 القدرات العقلية، منها الطلاقة والمرونة والأصالة والحساسية تجاه المشكلات.

تعتبر هذه النظرية امتدادًا لحركة القياس النفس ي، والتي بدأت  نظرية القياس النفس ي: -2

لعالم الفرنس ي )ألفرد بينيه( في تطوير أول اختبار لقياس الذكاء، وترتكز على قياس مع ا

 -الذكاء  كما -الذكاء وعلى وجود علاقة بين السلوك والذكاء والإبداع، وعلى أن الإبداع 

يجب أن يخضع للبحث التجريبيِّ والقياس، وهو موجود لدى كل الأفراد وبنسَبٍ متفاوتة، 

 وتحديده.يمكن قياسه  حيث

تؤكد هذه النظرية على دور المناخ والوسط الاجتماعي في عملية النظرية الاجتماعية:  -5

الإبداع وفي النتاج الإبداعي، وتأثير العوامل الاجتماعية والاقتصادية والثقافية للإبداع، 

 وكذلك تأثير العوامل التربوية.

بكاملها ليست نتاجًا لدماغ معزول، بل  لقد أشار )جيرارد( إلى ذلك بقوله: "إن تصوراتنا المبدعة

ا بالتفاعل مع الناس الآخرين وبتاريخ الحضارة بكاملها"
ً
 .لدماغ كان مرتبط

فترض هذه النظرية أن العملية الإبداعية هي نظرية حل المشكلة بطريقة إبداعية:  -6
َ
ت

دراسة  عملية إيجاد حل إبداعي لمشكلة غير عادية، وقد اعتُمِد هذا الأسلوبُ في إجراء
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فة حول طبيعة العملية الإبداعية وتعليم الإبداع، 
َّ
ة عل حيثمكث ى انعكس بصورة إيجابيَّ

ل يعتقد أن تفعيخلاف من دف تقوية الإبداع لدى المتعلمين تطوير برامجَ تربوية به

 .(1)القدرة على التخيل هي المفتاحَ لعملية الحل الإبداعي لأي مشكلة
 

  :أن هناك مجموعة من العوامل التي تحد من  (المعاني)رى يمعوقات الابداع الإداري

 الإبداع بشكل عام وتحول دون تنميته وتمنع استفادة المنظمات المختلفة منه وهي: 

الخوف من التغيير ومقاومة المنظمات له، وتفضيل حالة الاستقرار وقبول الوضع  -1

 الراهن.

 الأفكار الجديدة واعتبارها مضيعةانشغال المديرين بالأعمال اليومية الروتينية، ورفض  -4

 للوقت.

 الالتزام بحرفية القوانين والتعليمات والتشدد في التركيز على الشكليات دون المضمون. -3

 لعاملين.لمركزية الإدارة، وعدم الإيمان بتفويض الأعمال الروتينية البسيطة  -2

 عدم الإيمان بأهمية المشاركة من قبل العاملين. -2

نجاز والتفوق الزائد الذي يتجاوز قدرات الزملاء في مجال العمل، نبذ الزملاء، إن الا  -2

يشعرهم بالخطر والتهديد مما يحفزهم على النيل من الفرد المبدع بالسخرية منه، 

 والتهكم على آرائه والكيد له أو الابتعاد عنه وعزله.

بير لين بتدما يجعل العاملين منشغخاصة المادية منها قلة الحوافز المادية والمعنوية،  -1

 من 
ً
أمورهم الحياتية ومصادر رزقهم وتجنبهم للعمل الإبداعي الذي سيجلب لهم مزيدا

 النبذ والمحاربة والعوز.

القيادات الإدارية غير الكفؤة حيث إن الإدارة تعتبر صاحبة الدور الأساس ي في تحفيز  -1

ن، وإيجاد التعاو العاملين وتوجيههم وإشراكهم في وضع وتنفيذ الأهداف التنظيمية، وخلق 

الإبداع لدى  ضعف مقدارالبيئة المناسبة داخل المنظمة، فإذا ضعفت كفاءة الإدارة، 

 العاملين.

ا مالفواصل الرئاسية، أو عدم سهولة الاتصال بين العاملين والمسؤولين في الإدارة العليا  -2

 .يعوق وصول الأفكار والمقترحات ويصعب مناقشتها وإيجاد الحلول لمشكلاتها

الابداع وعلاقتها بالأداء الإداري لدى مديري المدارس الحكومية في محافظات شمال الضفة سناء السودي، درجة إدارة  (1)

 32-33م، ص4012الغربية، رسالة ماجستير "غير منشورة"، جامعة النجاح الوطنية، نابلس، فلسطين 
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معوقات تنظيمية، وتتمثل في تحديد سلوك العاملين بأمور متوقعة وفق الأدوار الرسمية،  -10

أي أن الإدارة ترى أن الأدوار والسلوك يجب أن تناقض التوقعات الرسمية في المنظمة، 

وعليه فكلما زادت هذه الأدوار تحديدا قل مجال الإبداع، وصغرت دائرته، فعندما يحدد 

لعامل كل خطوات العمل وتفاصيله فانه لا يترك له مجالا للإبداع أو الرئيس للموظف أو ا

 طرح الأفكار الجديدة.

دون بذل تكاليف محتملة كتكاليف تغيير الآلات أو تبديل الأنظمة  معوقات مالية تحول  -11

 الموجودة أو النماذج أو غير ذلك.

ة من المهمات الموكلضعف الولاء التنظيمي، مما يؤدي إلى الاكتفاء بإنجاز الحد الأدنى  -14

 
ً
 غير مبال لا يتوقع منه إبداعا

ً
 متقاعسا

ً
 .للمعني ما يجعل منه فردا

 أمام الإبداع أو نشوء أية  -13
ً
التفكير غير المتعمق، كثيرا ما تشكل العادات في التفكير عائقا

واعتبار الأفكار والأحداث مسلمات   أفكار جديدة، إذ أن التعامل مع الأفكار دون تعمق

 غير خا
ً
  ضعة للبحث والنقاش يشكل حاجزا

ً
 . (1)في وجه الإبداع كبيرا

 :
ً
لقد استطاع الباحث الحصول على عدد من الدراسات العربية الدراسات السابقة: ثالثا

والأجنبية التي تناولت الإبداع الإداري لدى مديري المدارس، وفيما يلي استعراض لتلك 

 الدراسات:

 الدراسات العربية: -

القيم المحفزة للإبداع الإداري لدى مديرات المدارس في ( بعنوان " 2112) دراسة بانعمة -1

، واستخدمت المنهج الوصفي " التعليم الثانوي العام حكومي وأهلي بمكة المكرمة

( من مديرات ومعلمات المدارس الثانوية في 211المسحي، وصممت استبانة أجاب عنها )

قيم المحفزة للإبداع الإداري لدى مديرات مدينة مكة. وهدفت الدراسة للتعرف على ال

المدارس، وكانت من أبرز النتائج التي توصلت إليها الدراسة: أن القيم التنظيمية المحفزة 

 
ً
من خلال أبعاد الدراسة )الحرية والاستقلالية في  للإبداع الإداري وجدت بدرجة عالية جدا

روح الود والعلاقات والعمل الجماعي، و الأداء، والدعم والتحفيز على الانجاز، وروح الفريق 

يجابية، وتكريم الإبداع وتقدير الموظفين(، وتوصلت الدراسة إلى أنه توجد الإنسانية الإ 

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط استجابات أفراد عينة الدراسة حول الممارسات 

عة عمل الجماعي وإشاالتي يمكن أن تحقق الحرية والاستقلالية في الأداء وروح الفريق وال

  23-21ص 1222الأردن  أيمن المعاني، الولاء التنظيمي: سلوك منضبط وإنجاز مبدع، مركز أحمد ياسين الفني، عمان، (1)

واقع الإبداع الإداري لدى مديري مدارس مرحلة التعليم الثانوي بمدينة بني وليد من وجهة نظر المعلمين والمعلمات

291



روح الود والعلاقات الإنسانية الايجابية لصالح المديرات مقابل المعلمات، وتوجد فروق 

ذات دلالة إحصائية بين متوسط استجابات عينة الدراسة حول الممارسات التي يمكن أن 

تحقق إشاعة روح الود والعلاقات الإنسانية الايجابية تعزى لمتغير مجال الدورات 

 ريبية لصالح أصحاب الدورات التدريبية في مجال الإدارة التربوية مقارنة بباقي المجالات.التد

" إدارة الذات وعلاقتها بالإبداع الإداري لدى مديرات  ( بعنوان:2111دراسة الهذلي ) -4

ومساعدات ومعلمات مدارس المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة من وجهة نظرهن "، 

مديرة ( 23)سة من جميع مديرات المدارس الثانوية والبالغ عددهنوتكون مجتمع الدرا

( مساعدة، وقامت باختيار عينة 24وجميع مساعدات مديرات المدارس والبالغ عددهن )

معلمة،  (412من معلمات المدارس الثانوية بمدينة مكة المكرمة والبالغ عددهن )

الباحثة المنهج الوصفي، ومن كما استخدمت  أداة لهذه الدراسةواستخدمت الاستبانة 

ن مديرات ومساعدات مدارس المرحلة الثانوية إالدراسة:  إليهاأبرز النتائج التي توصلت 

يمارسن الإبداع الإداري بدرجة عالية وهناك علاقة ارتباطية موجبة بين درجة ممارسة إدارة 

ن آراء عينة الدراسة الذات ودرجات الإبداع الإداري، ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي

حول درجة ممارسة إدارة الذات والإبداع الإداري تعزى إلى المتغيرات التالية: المؤهل 

 .العلمي، وسنوات الخبرة في مجال العمل الإداري، والحالة الاجتماعية

: والتي هدفت الى التعرف على دور الثقافة التنظيمية لمدير المدرسة (2112دراسة الليثي ) -3

تهج ، وانبمدينة القدساع الإداري من وجهة نظر مديري مدارس التعليم الابتدائي في الإبد

( 112المنهج الوصفي، وعينة الدراسة كانت من مديري المدارس الابتدائية وبلغ عددهم )

، وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها: أن درجة ممارسة عنصر 
ً
مديرا

 من وجهة نظر المدراء، كما توصل الأصالة من عناصر الإبداع الإ 
ً
داري كان بدرجة كبيرة جدا

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة حول عناصر الإبداع 

 لهم خدمة بلغتسنوات الخبرة لصالح الذين الإداري لمدير المدرسة وفقا لمتغير عدد 

صر الطلاقة، والأصالة، والحساسية سنه فأكثر، وكذلك نتائج المتوسط لعبارات عنا( 12)

 أن النتائج لمتوسط عبارات 
ّ
، إلا

ً
للمشكلات، والتحليل، والمخاطرة كان بدرجة كبيرة جدا

  المرونة، والخروج عن المألوف، كان بدرجة كبيرة
ً
، وأنه لا توجد فروق ذات دلالة أيضا

داري لمدير إحصائية بين متوسطات استجابة عينة الدراسة حول عناصر الإبداع الإ 

 لمتغير المؤهل العلمي، وأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
ً
المدرسة وفقا

 لمتغير 
ً
استجابات أفراد عينة الدراسة حول عناصر الإبداع الإداري لمدير المدرسة وفقا
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طبيعة المؤهل العلمي )تربوي/غير تربوي(، وكانت الفروق لصالح التربويين على غير 

 توصلت إلى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات التربوي
ً
ين، أيضا

عينة الدراسة حول عناصر الإبداع الإداري لمدير المدرسة وفقًا لمتغير عدد سنوات الخبرة 

 فأكثر، بينما لم تظهر أي فروق ذات دلالة إحصائية لصالح 12لصالح الذين خبرتهم )
ً
( سنة

 ( سنوات.2ن )الذين خبرتهم أقل م

 الدراسات الأجنبية : -

والتي تهدف إلى اصلاح المدرسة في ضوء قيادة مدرسية ) J.R.Botha ,2113دراسة بوثا جي ) -2

إبداعية واستخدم الباحث في دراسته المنهج الوصفي وتم تطبيقها في مدارس جنوب افريقيا 

دارس الآن لا يمكن أن وكانت عينة الدراسة من المديرين، وتوصل في نتائجه: أن مدراء الم

يقودوا مدارسهم بطرق تقليدية قديمة ولذا فإن عليهم أن يستخدموا ممارسات إدارية أكثر 

، وأنه إذا أردنا نوعية أفضل في مدارسنا فإنه يستوجب علينا أن نقود مدارسنا بشكل 
ً
إبداعا

 خلاقة من التفكير
ً
 .مختلف تتطلب طرقا

إلى التعرف علـى العوامـل التـي يمكـن أن  هدفت Toremen( 2113دراسة ترويمان ) -2

يستخدمها المديرون لتكوين بيئة إبداعية في المدرسة، والخصائص التي تميز المناخ 

التنظيمـي الإبداعي في منطقة جوهانسبرغ التعليمية في جنوب أفريقيا. وأستخدم فيهـا المـنهج 

لعلاقة بموضوع الدراسة. الوصـفي الوثائقي بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات ا

ن من العوامل التي تساعد المديرين على تكوين دراسة إلى عدد من النتائج منها: إوتوصلت ال

بيئة إبداعية في المدرسة وتقويم الإنجازات بعدالة، وإتاحة الفرصة للعاملين على الرغبة في 

سامح والرحمة، المجازفة، وعدم الخوف مـن الفشل، والتعامل مع أخطاء العاملين بالت

ز السلطات في يدٍ واحدة، وتوفير نظام اتصال يسمح بتبادل بترك والحد من البيروقراطية

الخبرات والأفكار، وتشجيع الإبـداع الفـردي، وتقديم الدعم النفس ي، وإعطاء وقت كاف 

 تللمبدعين، ومنح الحوافز للمبدعين، وتوفير الإمكانـات المادية اللازمة للإبداع. كما بين

 الدراسة أن الإبداع يمكن تعلمه من خـلال الجـو المسـاعد والدعم، وأن من الخصائص التي

لعلاقات الإنسانية الإيجابية بين المديرين والعاملين، تميز المناخ التنظيمي الإبداعي ل

والاتصال المفتوح، والتعاون، وتجنب الانتقاد، والرؤية الواضحة من قبـل الإدارة 

 للمستقبل.

ركزت الدراسة على القيادة الإدارية من أجل تنمية  Fuentes( 1996سة فونتس )درا -2

الابداع والتغيير، من خلال برنامج خاص طبق على عينة من مديري المدارس الأمريكيـة 
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( بولاية أركنساس، وتكساس، ولويزيانا، ونيومكسيكو، 200ومساعديهم، بلغت )

 وأوكلاهومـا
ُ
في الميداني، وجمعت بياناتها من خلال المقـابلات، ستخدم فيها المنهج الوص، وا

والاسـتبيانات، والملاحظات. وتكاملت هذه الأدوات مع بعضها البعض من أجل وضع تصور 

ين  علمي يهدف إلى تحسين الأداء لدى قيادات هذه المدارس، وما تشمله من مديرين تربَويَّ

التي يمكن أن تفيد هذا المجال ومساعدين، ووضـعت هذه الدراسة مجموعة من التوصيات 

عمل بها. وأشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد ال عند

( من حيث القيادة الإدارية من أجل تنمية الإبداع والتغيير تعزى إلى 0.02مسـتوى الدلالـة )

 متغيرات الجنس والخبرة.

 

استعرض الباحث من دراسات سابقة، تتضح في ضوء ما التعليق على الدراسات السابقة: 

 بعض النقاط التالية :

 .4013إلى  1222من حيث زمن إجراء الدراسة: أجريت في الفترة من  -

 اهتمت الدراسات بالتعرف على الابداع الإداري وتنميته والمعوقات التي تواجهه. -

ئة مية لخلق بيتناولت الدراسات الأجنبية تنمية الابداع الإداري في المؤسسات التعلي -

 مدرسية مبدعة.

 التعليم الثانوي. دارسكل الدراسات السابقة أجريت على مديري ومديرات م -

منهج الدراسة المتبع في جميع الدراسات السابقة هو المنهج الوصفي القائم على الاستبانة  -

أستخدم الملاحظات والمقابلات لجمع بيانات  وبعضهمكأداة رئيسة لجمع المعلومات 

 اسة.الدر 

وبعد استعراض وتحليل الدراسات السابقة يتضح أن هذا البحث ينسجم مع الدراسات السابقة 

اسات ، كما أنه تشابه مع الدر ي ومعلمات مرجلة التعليم الثانوي في كونه طبق على عينة من معلم

، واختلف في المحاور التي تبناها البحث وهي أداة للبحثاستخدامه للاستبانة  السابقة في

 (.الطلاقة، المرونة، الأصالة، الحساسية والمشكلات)

 وقد تمكن الباحث من اطلاعه على الدراسات السابقة أن يستفيد منها في عدة أمور منها:

 بناء الإطار النظري للبحث الحالي. .1

 تعريف مصطلحات البحث. .4

 اختيار منهج البحث. .3

 وفقراتها.بناء أداة البحث المناسبة وهي الاستبانة، وتحديد محاورها  .2
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 التعرف على نوع المعالجات الإحصائية المناسبة للبحث. .2

 عرض ومناقشة النتائج وتفسيرها، وتقديم التوصيات والمقترحات. .2

: الإطار الإجرائي للبحث:
ً
 رابعا

استخدم الباحث في هذا البحث المنهج الوصفي التحليلي، وذلك لدراسة واقع منهج البحث:  -

ي مدارس مرحلة التعليم الثانوي بمدينة بني وليد من وجهة نظر الابداع الإداري لدى مدير 

 المعلمين والمعلمات، وذلك لكون هذا المنهج يتناسب مع طبيعة البحث.

معلمي ومعلمات مرحلة التعليم الثانوي مجتمع البحث على كافة  : اشتملمجتمع وعينة البحث -

 ومعلمة222والبالغ عددهم ) بني وليد، بمدينة
ً
قام الباحث باختيار عينة عشوائية بلغت  ،( معلما

 ( من مجتمع البحث.41.02ويشكلون نسبة ) معلمي ومعلمات مرحلة التعليم الثانوي ( من 142)

الابداع الإداري لدى مديري إن طبيعة موضوع البحث واهتمامه بالتعرف على أداة البحث:  -

ا محددا من أدوات جمع البيانات ، فرض نوعمدارس مرحلة التعليم الثانوي بمدينة بني وليد 

حيث إن دقة ومصداقية البيانات التي يتم جمعها يعتمد على حسن أداة البحث، وتحليلها وهى 

اختيار الباحث للأداة التي تستخدم لذلك مع الحرص على صياغة مجموعة من الأسئلة بهدف 

ة والتساؤلات المعدالحصول على بيانات تخدم أساسا دراسة الموضوع من خلال مشكلة البحث 

لذلك، وقد اعتمد الباحث في تحديد محاور الاستبانة على مراجعة أدبيات الإدارة التربوية ، 

المجال، ومن ثم تمكن الباحث من بناء الأداة وتحديد أبعادها والاطلاع على الدراسات السابقة في 

 (.1كما موضح في الجدول )

 (1جدول )

 ستبانة والنسبة المئوية لكل مجالعدد فقرات الا  يبين

 عدد الفقرات المجال
النسبة 

 المئوية

 0.23 7 الطلاقة

 0.27 8 المرونة

 0.23 1 الأصالة

الحساسية 

 والمشكلات
8 0.27 

 100% 30 المجموع
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وضوح  عوقد حرص الباحث أن تكون بيانات الاستبانة وثيقة الصلة بموضوع البحث وأهدافه م

 الأسئلة المطروحة والبعد عن الغموض حتى يسهل للمبحوث فهمها.
   

  بعد أن تم تطوير استمارة الاستبانةالصدق والثبات: -
ً
دى ، عمد الباحث التأكد من مأولى مرحلة

صحة وصدق الاستمارة ، فاعتمد على الصدق الظاهري لقياس صدق فقرات المقياس، فقد تـم 

على مجموعة من الأساتذة المتخصصين  في مجال الإدارة التربوية وعلم  عرض استمارة الاستبانة

ع آراء بعد أن تم جمو (، 2النفس التربوي والمهتمين بمناهج البحث العلمي والبالغ عددهم )

وملاحظـــات الأساتذة المحكمين على فقرات الاستبانة عمل الباحث على الأخذ بهذه الملاحظات  

 للتطبيق وبعد التعديل والحذف و 
ً
الإضافة فيما يتعلق بفقرات الاستبانة أصبح المقياس جاهزا

. 

وقد تم حساب ثبات استمارة الاستبانة باستخدام معادلة )آلفا كرونباخ( وقد بلغ معامل الثبات 

 ( وهو عامل دال إحصائيا.0.12)

ئلة أس تم ترميز إجابات أفراد العينة علىالأساليب الإحصائية المستخدمة في التحليل: -

الاستبانة وإدخالها إلى الحاسب الآلي وذلك من خلال أوراق العمل الملحقة بالبرنامج الإحصائي 

SPSS حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية(، كذاك البرنامج الإحصائي(EXEL  والمعد

 لهذا الغرض، 
ً
حقق ي طبيعة البيانات وبمالم الأساليب الإحصائية الملائمة ااستخد تمخصيصا

 لها:أهداف البحث، وفيما يلي عرض 

 التكرار والنسبة المئوية.  -1

 الوسط الحسابي. -4

 الانحراف المعياري. -3

 معامل آلفا كرونباخ للثبات. -2

مسة خوقد وضعت  لإجابات وترميزها حسب طبيعة العبارة،اتم جمع البيانات:  ترميز وتحليل-

 للإجابة تتدرج من ) مستويات للإجابة موزعة على فقرات الاستبانة يمثل كل
ً
( 2:1مستوى وزنا

 وذلك لغرض التحليل الإحصائي.

: عرض النتائج وتفسيرها:
ً
 خامسا

 

 التوصيف الإحصائي للمتغيرات الخاصة بأفراد العينة:  القسم الأول:
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( 142) أفراد العينة حسب الجنس حيث بلغ عددتوزيع العينة ( 4)بين الجدول يالجنس: *

 وإن
ً
 )ذكورا

ً
( وبلغ عدد الإناث )مبحوثا

ً
( من أفراد العينة 32بلغ عدد الذكور )و ( %22( بنسبة )12اثا

 (.%31بنسبة )

 (4جدول )

 بحسب الجنس يبين توزيع العينة
 

 

 

 

 

 

 

 
 

ع أفراد ( توزي3الجدول )يبين : التخصص*

علوم )من المبحوثين كانت تخصصاتهم  (21)، فمن الجدول يتضح أن التخصصالعينة حسب 

 (علوم تطبيقية)من المبحوثين كانت تخصصاتهم ( 21)وهي الأكبر، وأن  %22بنسبة  (إنسانية

 .%22بنسبة 

 يبين توزيع العينة بحسب التخصص( 3جدول )

 التكرار التخصص
النسبة 

 المئوية

 0.52 67 علوم إنسانية

 0.46 58 علوم تطبيقية

 % 100 125 المجموع

 تساؤلات البحث: نالإجابة ع القسم الثاني:

 :
ً
الابداع الإداري لدى مديري مدارس مرحلة التعليم الثانوي بمدينة بني وليد من  واقع ماأولا

 :؟بمحور الطلاقة قالمتعل وجهة نظر المعلمين والمعلمات
 

يبين الوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية واتجاه عينة البحث  (2جدول )

 المتعلقة بمحور الطلاقة

 التكرار الجنس
النسبة 

 المئوية

 0.31 39 ذكر

 0.69 86 أنثى

 100 % 125 المجموع

 المحور الأول / الطلاقة ت
الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

النسبة 

 المئوية

اتجاه 

 العينة

رتبة 

السؤا

 ل
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( يتبين التكرارات والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لإجابات 2الجدول )

، ويلاحظ من خلال النسب المئوية والمتوسط الحسابي 
ً
عينة الدراسة حول المحور مرتبة تنازليا

ن أغلب العبارات إحيث  وبدرجة جيدةوجود الطلاقة بحوثين كانت تشير إلى أن إجابات الم

( 1,4أما العبارتان )( كانت تشير إلى موافقة عينة الدراسة عليها وبدرجة جيدة، 2،1،2،3،2)

كانت الموافقة عليها بدرجة متوسطة. وهذا واضح من خلال مجمل المحور، فقد بلغ المتوسط و 

ير بالمجمل إلى درجة جيدة للطلاقة التي يتمتع بها مدراء مدارس مرحلة الذي يش (3.31الحسابي )

 التعليم الثانوي من وجهة نظر عينة البحث على فقرات المحور.

كما تشير النتائج في مجال الطلاقة إلى أن معظم مدراء المدارس يمتلكون القدرة على الدفاع عن 

قناع المعلمين أثناء التعامل معهم رة على إالقد أفكارهم بالحجة والبرهان كما أنهم يمتلكون 

بأفكار جديدة، ويوظفون الخبرات القديمة في ابتكار أساليب للتعامل مع المواقف الجديدة ، 

فكار الجديدة المبدعة ولا باستمرار عن الأ  كما أظهرت النتائج أن مدراء المدارس لا يبحثون 

ا مذلك واجههم داخل المدرسة، ولعل يقومون بتطوير أساليب جديدة لحل المشكلات التي ت

يفسر ضعف الاطلاع على النظريات والأفكار والاساليب الحديثة والتي من شأنها أن ترفع من 

 مستوى الابداع الإداري لديهم.

4 
 يمتلك القدرة على الدفاع عن أفكاره

 بالحجة والبرهان.
 1 موافق 77.6 0.82 3.88

3 
قناع المعلمين أثناء يمتلك القدرة على إ

 التعامل معهم بأفكار جديدة.
 2 موافق 74.4 0.96 3.72

5 
يوظف الخبرات القديمة في ابتكار أساليب 

 للتعامل مع المواقف الجديدة.
 3 موافق 71.68 0.97 3.58

7 
ة ول السريعيمتلك القدرة على اقتراح الحل

 لمواجهة مشكلات العمل.
 4 موافق 70.08 0.93 3.50

6 
يتمتع بمهارة فائقة في النقاش دون أن 

 يكون نقاش
ً
 مثمر  ا

ً
 .ا

 5 موافق 63.36 1.04 3.17

2 
يطور المدير أساليب جديدة لحل 

 المشكلات.
 6 محايد 57.92 1.06 2.90

1 
يبحث مدير المدرسة باستمرار عن 

 لمبدعة.الافكار الجديدة ا
 7 محايد 57.76 0.80 2.89

  موافق 67.54 0.94 3.38 محور الطلاقة
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: ما واقع الابداع الإداري لدى مديري مدارس مرحلة التعليم الثانوي بمدينة بني وليد من 
ً
ثانيا

 معلمات المتعلق بمحور المرونة؟ :وجهة نظر المعلمين وال

يبين الوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية واتجاه عينة البحث  (2جدول )

 المتعلقة بمحور المرونة

( يتبين التكرارات والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لإجابات 2الجدول )

، ويلاحظ من خلال النسب المئ
ً
ابي وية والمتوسط الحسعينة الدراسة حول المحور مرتبة تنازليا

ن كل العبارات حيث إ جيدةبدرجة  أن إجابات المبحوثين كانت تشير إلى وجود المرونة

( كانت تشير إلى موافقة عينة الدراسة عليها وبدرجة جيدة،، وهذا واضح من 3،1،2،1،1،4،2،2)

رجة جيدة ( والذي يشير بالمجمل إلى د3.32خلال مجمل المحور، فقد بلغ المتوسط الحسابي )

لمحور المرونة التي يتمتع بها مدراء مدارس مرحلة التعليم الثانوي من وجهة نظر عينة البحث 

 على فقرات المحور.

 المحور الثاني / المرونة ت
الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

النسبة 

 المئوية

اتجاه 

 العينة

رتبة 

 السؤال

4 
في تنفيذ القوانين  ةيتميز بالمرون

 نظمة.والأ 
 1 موافق 70.08 1.10 3.50

5 
يتميز بالمرونة الكافية لتغيير موقفه 

 عندما يقتنع بعدم صحته.
 2 موافق 68.48 0.94 3.42

2 
يمتلك القدرة على التكيف مع 

 طبيعة المواقف المختلفة في العمل.
 3 موافق 67.68 0.70 3.38

 4 موافق 66.08 1.04 3.30 مين.ليقوم بتفويض الصلاحيات للمع 7

1 
 يتبنى مدير المدرسة أفكار 
ً
 جديدة ا

 لتطوير العمل بيسر.
 5 موافق 65.6 0.77 3.28

6 
يتبنى الأفكار الإبداعية الصادرة من 

 ل المعلمين.قب
 6 موافق 64.32 0.99 3.22

 7 موافق 64.32 0.97 3.22 ارة.ديتبنى كل ما هو جديد في علم الإ  8

3 
القدرة على رؤية الأشياء من يمتلك 

 زوايا مختلفة.
 8 موافق 63.68 0.88 3.18

  موافق 66.38 0.92 3.39 محور المرونة
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كما تشير النتائج في مجال المرونة إلى أن معظم مدراء المدارس يتميزون بالمرونة في تنفيذ 

عدم مواقفهم عندما يقتنعون ب القوانين والانظمة كما أنهم يتميزون بالمرونة الكافية لتغيير

صحتها، ويمتلكون القدرة على التكيف مع طبيعة المواقف المختلفة في العمل، كما أظهرت 

ما  ذلكالنتائج أن مدراء المدارس يمتلكون القدرة على رؤية الأشياء من زوايا مختلفة، ولعل 

 وي والتعليمي.يفسر الخبرة الطويلة لمدراء المدارس في مجال العمل الإداري الترب

: ما 
ً
الابداع الإداري لدى مديري مدارس مرحلة التعليم الثانوي بمدينة بني وليد من  واقعثالثا

 وجهة نظر المعلمين والمعلمات المتعلق بالأصالة؟ :
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يبين الوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية واتجاه عينة البحث  (2دول )ج

 المتعلقة بمحور الأصالة

 

( يتبين التكرارات والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لإجابات 2الجدول )

، ويلاحظ 
ً
من خلال النسب المئوية والمتوسط الحسابي عينة الدراسة حول المحور مرتبة تنازليا

ول ح الإجاباتن أغلب وجود الطلاقة وبدرجة عالية حيث إ أن إجابات المبحوثين كانت تشير إلى

( كانت تشير إلى موافقة عينة الدراسة عليها وبدرجة جيدة، أما العبارتان 2،1،4،2،3العبارات )

واضح من خلال مجمل المحور، فقد بلغ  ( كانت الموافقة عليها بدرجة متوسطة. وهذا1,2)

( والذي يشير بالمجمل إلى درجة جيدة للأصالة التي يتمتع بها مدراء 3.42المتوسط الحسابي )

 مدارس مرحلة التعليم الثانوي من وجهة نظر عينة البحث على فقرات المحور.

يرة حول بتوسع وثقة كبكما تشير النتائج في مجال الأصالة إلى أن معظم مدراء المدارس يتحدثون 

المواضيع المتعلقة بالمدرسة كما أنهم يتصرفون بالحكمة في مواجهة الظروف المختلفة، 

 المحور الثاني / الأصالة ت
الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

النسبة 

 المئوية

اتجاه 

 العينة

رتبة 

 السؤال

3 
يتحدث بتوسع وثقة كبيرة حول 

 المواضيع المتعلقة بالمدرسة.
 1 موافق 73.0 0.75 3.65

4 
يتصرف بالحكمة في الظروف 

 المختلفة.
 2 موافق 72.8 0.71 3.64

2 
دائل عديدة لحل يضع مقرحات وب

 المشكلة الواحدة.
 3 موافق 69.9 1.04 3.50

1 

يمتلك القدرة على اقتراح الحلول 

المنطقية لمواجهة مشاكل 

 العمل.

 4 موافق 67.0 0.87 3.34

 5 موافق 58.2 0.89 2.91 ينجز أعماله بأسلوب متطور. 6

5 
 
ً
بداعية لتطوير إ يقدم أفكارا

 المدرسة.
 6 محايد 57.8 0.82 2.89

7 
 جديدة 

ً
ينمي لدى المعلمين أفكارا

 حول طرق انجاز الاعمال.
 7 محايد 55.6 1.12 2.78

  موافق 64.87 0.89 3.24 محور الأصالة
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ويضعون المقرحات والبدائل العديدة لحل المشكلات الإدارية والتربوية داخل مدارسهم ، كما 

لى ولا يعملون ع أظهرت النتائج أن مدراء المدارس لا يقدمون أفكارا ابداعية لتطوير مدارسهم ،

ما يفسر عدم تلقي مدراء ذلك عمال لدى المعلمين، ولعل جديدة حول طرق إنجاز الأ  أفكارٍ  تنمية

دورات تدريبية في مجال تخصصهم طيلة فترة توليهم لمنصب مدير المدرسة والتي  ةالمدارس لأي

ة لإدارة المدرسيمن شأنها أن تطلعهم على الأفكار والأساليب والاتجاهات الحديثة في مجال ا

 المعاصرة للرفع من مستوى الابداع الإداري لديهم.
 

: ما واقع
ً
الابداع الإداري لدى مديري مدارس مرحلة التعليم الثانوي بمدينة بني وليد من  ثالثا

 وجهة نظر المعلمين والمعلمات المتعلق بمحور الحساسية والمشكلات؟ :

 (1جدول )

المعياري والنسبة المئوية واتجاه عينة البحث المتعلقة يبين الوسط الحسابي والانحراف 

 بمحور الحساسية والمشكلات

 المحور الرابع / الحساسية والمشكلات ت
الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

النسبة 

 المئوية

اتجاه 

 العينة

رتبة 

 السؤال

7 
يظهر الحماس في التعامل مع حل مشكلات 

 العمل.
 1 موافق 68.64 1.11 3.43

8 
يستطيع تشخيص أماكن الضعف والقوة في 

 الكادر المدرس ي.
 2 موافق 63.2 1.21 3.16

4 
يقوم برصد التهديدات المؤثرة على العمل 

 المدرس ي للقضاء عليها.
 3 موافق 61.28 1.09 3.06

 4 موافق 60.96 1.06 3.05 يمتلك رؤية دقيقة وكافية لمشكلات العمل. 5

3 
لزيادة القدرة على يطلع على كل ما هو جديد 

 مواجهة المشكلات المستقبلية.
 5 موافق 60.32 1.20 3.02

6 
يحرص على معرفة أوجه القصور أو الضعف 

 فيما يقوم به من أعمال.
 6 محايد 57.6 1.15 2.88

2 
يقوم برصد الفرص في العمل المدرس ي 

 لاستثمارها.
 7 محايد 57.44 0.98 2.87

 8 محايد 52.32 1.05 2.62 ثها.يتوقع مشكلات العمل قبل حدو  1

  موافق 61.34 1.11 3.07 بمحور الحساسية والمشكلات
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( يتبين التكرارات والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لإجابات 1الجدول )

، ويلاحظ من خلال النسب المئوية والمتوسط الحسابي 
ً
عينة الدراسة حول المحور مرتبة تنازليا

جابات المبحوثين كانت تشير إلى وجود الحساسية والمشكلات وبدرجة تتراوح بين المتوسطة أن إ

( كانت تشير إلى موافقة عينة 3،2،2،1،1حول العبارات ) الإجاباتن أغلب إحيث  والجيدة

( كانت الموافقة عليها بدرجة متوسطة. وهذا 1،4,2الدراسة عليها وبدرجة جيدة، أما العبارات )

( والذي يشير بالمجمل إلى 3.01خلال مجمل المحور، فقد بلغ المتوسط الحسابي )واضح من 

درجة جيدة لمحور الحساسية والمشكلات التي يتمتع بها مدراء مدارس مرحلة التعليم الثانوي 

 من وجهة نظر عينة البحث على فقرات المحور.

س اء المدارس يظهرون الحماكما تشير النتائج في مجال الحساسية والمشكلات إلى أن معظم مدر 

في التعامل مع حل مشكلات العمل كما أنهم يستطيعون تشخيص أماكن الضعف والقوة في 

الكادر المدرس ي ، ويقوم برصد التهديدات المؤثرة على العمل المدرس ي ويعملون على القضاء 

تائج أظهرت النعليها ، كما أنهم يمتلكون رؤية دقيقة وكافية لحل ومواجهة مشكلات العمل كما 

أن مدراء المدارس لا يحرصون على معرفة أوجه القصور أو الضعف فيما يقومون به من أعمال 

على رصد الفرص في العمل المدرس ي لاستثمارها ، كما أنهم لا يتوقعون مشكلات  ون ولا يعمل

عمال العمل قبل حدوثها، ولعل ما يفسر ذلك عدم مراجعة مدراء المدارس لما يقومون به من أ

   ن معظمهم أو جلهمأوخاصة فيما بتعلق بحل المشكلات واتخاذ القرارات وربما يرجع ذلك الى 

 ي مجال الإدارة التربوية. المتخصصين فغير من الأفراد ا
 

من خلال العرض السابق لنتائج التحليل الإحصائي، خرج البحث بجملة من نتائج البحث: -

 النتائج نذكرها فيما يلي:

مدراء المدارس ة تتراوح بين الجيدة والمتوسطة حول محور الطلاقة لدى وجود درج -

الثانوية في مدينة بني وليد فمعظمهم يمتلكون القدرة على الدفاع عن أفكارهم بالحجة 

قناع المعلمين أثناء التعامل معهم بأفكار جديدة، ان كما أنهم يمتلكون القدرة على إوالبره

ابتكار أساليب للتعامل مع المواقف الجديدة، كما أظهرت ويوظفون الخبرات القديمة في 

فكار الجديدة المبدعة ولا يقومون لمدارس لا يبحثون باستمرار عن الأ النتائج أن مدراء ا

 بتطوير أساليب جديدة لحل المشكلات التي تواجههم داخل المدرسة.

مدينة بني وليد وتشير وجود درجة جيدة حول محور المرونة لدى مدراء المدارس الثانوية في  -

النتائج في هذا المجال إلى أن معظم مدراء المدارس يتميزون بالمرونة في تنفيذ القوانين 

والانظمة كما أنهم يتميزون بالمرونة الكافية لتغيير مواقفهم عندما يقتنعون بعدم صحتها، 

واقع الإبداع الإداري لدى مديري مدارس مرحلة التعليم الثانوي بمدينة بني وليد من وجهة نظر المعلمين والمعلمات
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النتائج  ظهرتويمتلكون القدرة على التكيف مع طبيعة المواقف المختلفة في العمل، كما أ

 أن مدراء المدارس يمتلكون القدرة على رؤية الأشياء من زوايا مختلفة.

وجود درجة جيدة حول محور الاصالة لدى مدراء المدارس الثانوية في مدينة بني وليد وتشير  -

النتائج في هذا المجال إلى أن معظم مدراء المدارس يتحدثون بتوسع وثقة كبيرة حول 

بالمدرسة كما أنهم يتصرفون بالحكمة في مواجهة الظروف المختلفة،  المواضيع المتعلقة

ويضعون المقرحات والبدائل العديدة لحل المشكلات الإدارية والتربوية داخل مدارسهم، 

 
ً
 ابداعية لتطوير المدارس الثانوية، كما أظهرت النتائج أن مدراء المدارس لا يقدمون أفكارا

 نجاز الاعمال لدى المعلمين.إديدة حول طرق ج ولا يعملون على تنمية أفكارٍ 

وجود درجة تتراوح بين الجيدة والمتوسطة حول محور الحساسية والمشكلات لدى مدراء  -

المدارس الثانوية في مدينة بني وليد ، فأغلب مدراء المدارس يظهرون الحماس في التعامل 

لقوة في الكادر مع حل مشكلات العمل كما أنهم يستطيعون تشخيص أماكن الضعف وا

برصد التهديدات المؤثرة على العمل المدرس ي ويعملون على القضاء  ون المدرس ي ، ويقوم

عليها ، كما أنهم يمتلكون رؤية دقيقة وكافية لحل ومواجهة مشكلات العمل كما أظهرت 

النتائج أن مدراء المدارس لا يحرصون على معرفة أوجه القصور أو الضعف فيما يقومون 

كما أنهم لا ص في العمل المدرس ي لاستثمارها عمال ولا يعملون على رصد الفر به من أ

 يتوقعون مشكلات العمل قبل حدوثها.

 على ضوء ما توصل إليه البحث من نتائج يوص ي الباحث بما يلي :التوصيــات والمقترحات: -

قيق مبدأ تحطلاع مدراء المدارس الثانوية في مدينة بني وليد على نتائج البحث الحالي لإ -1

 التغذية العكسية.

تعزيز المهارات والقدرات الإدارية في مختلف المجالات من خلال إقامة دورات تدريبية  -4

وورش عمل من شأنها أن ترفع من مستوى الابداع الإداري لدى مديري المدارس 

 الثانوية.

ة تزويد مدراء المدارس الثانوية بالأفكار الجديدة المبدعة والأساليب الحديث -3

 والمعاصرة في مجال الإدارة المدرسية.

تباع الأسس العلمية أثناء صناعة واتخاذ القرارات الإدارية، وتزويد مدراء المدارس إ -2

الثانوية بالبيانات والمعلومات الحديثة والمتجددة التي تساعد على اتخاذ القرارات 

 السليمة داخل مدارسهم.

العدد الثالث عشر - يونيو 2020

 كلية التربية جامعة بني وليدمجلة المعرفة
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داء مدراء المدارس الثانوية، والإشادة اعتماد المعايير الموضوعية أثناء تقويم أ -2

 بالمتميزين وذوي الكفاءة العالية منهم والعمل على تكريمهم من فترة إلى أخرى.

إجراء دراسات مستقبلية على الموضوع نفسه مع تعديل محاور البحث بحيث تتناسب  -2

 مع طبيعة المؤسسة وأهداف البحث، وفي المراحل التعليمية المختلفة.

 والمراجع:ادر المص-

 م 4002عبد الفتاح الخواجا، تطوير الإدارة المدرسية، دار الثقافة، عمان، المملكة الأردنية  -1

، دار المسيرة، عمان، المملكة الأردنية 3محمد حسن شقور، الادارة المدرسية في عصر العولمة، ط  -4

 م4004الهاشمية 

، مركز 3عليا: التفكير الإبداعي وقرارات الإدارة العليا، طخبراء مركز الخبرات المهنية للإدارة، منهج الإدارة ال -3

 م4002الخبرات المهنية للإدارة، القاهرة، 

 م4002خالد الحر، الإدارة والمدير، منشورات مركز إدارة الموارد البشرية، الرياض،  -2

، دار 4عية(، طفتحي جروان، الابداع )مفهومه، معاييره، نظرياته، قياسه، تدريبه، مراحل العملية الإبدا -2

 4002الفكر للنشر والتوزيع، عمان 

أيمن المعاني، الولاء التنظيمي: سلوك منضبط وإنجاز مبدع، مركز أحمد ياسين الفني، عمان، الأردن،  -2

1222 

 العلمية:الرسائل 

ة ماجستير "غير لأنجود بلواني، دور الإدارة المدرسية في تنمية الابداع في المدارس الحكومية، رسا -1

 4001رة"، كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنية، نابلس، منشو 

حسين الشاعر، الابداع الإداري وعلاقته بالمهارات القيادية لدي مديري مدارس وكالة الغوث الدولية  -4

 4012بمحافظات غزة رسالة ماجستير "غير منشورة" كلية التربية، جامعة الأزهر، فلسطين 

الابداع وعلاقتها بالأداء الإداري لدى مديري المدارس الحكومية في محافظات  سناء السودي، درجة إدارة -3

 4012شمال الضفة الغربية، رسالة ماجستير "غير منشورة"، جامعة النجاح الوطنية، نابلس، فلسطين 

 :تالمجلات العلمية والمؤتمرا

م ن في مديريات التربية والتعليباسم حوامدة، محمد حراحشة، مستوى الابداع الإداري لدى القادة التربويي -1

 4002(، الرياض، 11في الأردن مجلة جامعة الملك سعود، مجلد )

ماهر محمد، عمر موس ى، الثقافة التنظيمية وعلاقتها بالإبداع الإداري للقيادات الإدارية، المجلة العلمية  -4

 4014(، أسيوط، مصر، أبريل 4(، العدد)41لكلية التربية، مجلد)

آخرون، دور القيادة المدرسية في تنمية الابداع لدى معلمي مرحلة المدارس الثانوية علي الحاجز و  -3

 4010( 1( عدد)11بمحافظة غزة، مجلة الجامعة الاسلامية، مجلد)

هند العشري، مقرح لاستخدام مدخل الابداع الإداري بمدارس التربية الخاصة بمصر، مجلة كلية التربية،  -2

 4040توبر، مصر( أك12جامعة دمياط، العدد )
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Figure 10:  SEM images of annealed chlorine treated CdTe deposited at (a) 1450, (b) 1500, (c) 1580 

and (d) 1585 mV.  

3.4 Conclusion  
The two electrode system for the preparation of chlorine treated CdTe layers in 

presences of chlorine and the influence of heat-treatment was investigated. The CdTe 

layers were deposited at 1450, 1500, 1570, 1580 and 1585 mV and annealed at 350°C 

for 20 minutes in air. The as-deposited and annealed layers were studied using various 

techniques: XRD, optical absorption, SEM and I-V measurements. It was found that a 

deposition voltage of 1570 mV gives an almost stoichiometric material, resulting in a 

high quality device.  These layers showed the highest preferential reflection from the 

(111) plane, and a band gap energy of 1.50 eV with a good absorbance slope. 

Crystalline and uniform grains were also observed after annealing. 
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Figure 8:  SEM images of chlorine treated CdTe (a) as-deposited and (b) annealed, deposited at 

1570 mV. 

Figure 9 shows SEM pictures of the CdTe surface after annealing for untreated and chlorine treated 

layers deposited at 1570 mV. The chlorine treated CdTe layer appear to have larger surface grains 

than the untreated layer.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 9:  SEM pictures of annealed CdTe layers, deposited at 1570 mV for (a) untreated and (b) 

chlorine treated. 

Figure 10 shows the morphology of annealed CdTe layers (320°C for 20 minutes in air) deposited 

at 1450, 1500, 1570, 1580 and 1585 mV. Although the growth voltages varied, the overall layers 

are uniform with similar grain sizes. This result is consistent with the results obtained from XRD, 

which showed similar grain sizes. All layers do not appear to have large surface clusters as in the 

as-deposited layers. 
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Figure 7:  Transmission vs light wavelength of annealed chlorine treated CdTe (350°C for 20 

minutes in air) deposited at: (a) 1450, (b) 1500, (c) 1570, (d) 1580 and (e) 1585 mV.

3.3 Scanning electron microscopy 
Figure 8 shows SEM pictures of the CdTe surface before and after annealing for layers 
deposited at 1570 mV on a glass/FTO/CdS substrate. The XRD and optical spectra 
obtained for this layer showed the highest and narrowest reflection peak from the 
(111) plane and a good slope in optical absorption, respectively. The as-deposited 
layer (figure 8a) shows clusters with small ‘nodules like’. After annealing the CdTe in 
air for 20 minutes at 350°C most of clusters and nodules disappear and the grains 
become more crystalline indicating the presence of polycrystalline CdTe.  
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Table 3:  Band gap energy as a function of the growth voltage for annealed CdTe layers. 

Growth voltage (mV) 1450 1500 1570 1580 1585 

Band gap energy (eV) 1.52 1.48 1.50 1.54 1.52 

Figure 6 shows the transmission spectra for glass/FTO/CdS/CdTe for CdTe deposited 

at 1450, 1500, 1570, 1580 and 1585 mV. It can be seen from the figure that the 

transmissions of incident photons fluctuate between ~76 and ~65%. Kampmann 

showed that the transmission of incident photons changes with growth voltage [14]. 

These changes occur due to changes in composition. The maximum transmission 

was observed for layers deposited at 1585 V and decreased to ~65% for the layer 

deposited at 1450 mV. The influence of annealing (350°C for 20 minutes) on the 

transmission spectra of CdTe has been studied to assess the change in the 

transmission of the incident photon edge. Figure 7 presents the transmission spectra 

for glass/FTO/CdS/CdTe for annealed CdTe deposited at 1450, 1500, 1570, 1580 

and 1585 mV. The transmission for the layer deposited at 1585 mV has shifted to 

74%, while a maximum transmission of 77% was observed from layers deposited at 

1500 mV and a minimum transmission of ~65%  was recorded from layers deposited 

at 1450 mV. The change in transmission percentage and absorption edge is most 

likely due to a change in the CdTe thickness or a change in the composition after 

annealing. 

 
Figure 6:  Transmission  vs light wavelength for chlorine treated as-deposited CdTe for layers 

deposited at: (a) 1450, (b) 1500, (c) 1570, (d) 1580 and (e) 1585 mV. 
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Table 2:  Band gap energy as a function of the growth voltage for as-deposited CdTe layers. 

Growth voltage  (mV) 1450 1500 1570 1580 1585 

Band gap energy (±0.02 eV) 1.55 1.55 1.56 1.56 1.56

In order to investigate the effect of annealing on chlorine treated CdTe, optical 

absorption was carried out on glass/FTO/CdS/CdTe. The layers were annealed at 

350°C for 20 minutes in air. Figure 5 shows the optical spectra for 

glass/FTO/CdS/CdTe for annealed CdTe deposited at 1450, 1500, 1570, 1580 and 

1585 mV. Table 3 shows the band gap energy as a function of the growth voltage for 

annealed CdTe layers. Figure.5 shows that the band gap energy fluctuated between 

1.52 and 1.54 eV, within experimental error of ± 0.02 eV. The band gaps were lower 

than for as-deposited layers indicating the influence of the annealing process. The 

largest band gap energy was recorded for layers deposited at 1580 mV and the 

smallest band gap energy was recorded for layers deposited at 1500 mV. The band 

gap energy of layers deposited at voltages of 1450, 1500 and 1480 mV increased, 

while the band gap energy of the layers deposited at 1585 mV remained the same. 

The maximum theoretical efficiency is observed for material having a band gap 

energy in the range 1.4 to 1.5 eV [13]. This range encompasses the values measured 

for layers deposited at 1500 and 1570 mV.    

 
Figure 5:  Optical absorption measurement for annealed chlorine treated CdTe for layers 

deposited at (a) 1450, (b) 1500, (c) 1570, (d) 1580 and (e) 1585 mV. 
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3.2  Optical properties  
Optimisation of preparative parameters for CdTe material was carried out by 

observing the influence of growth voltage on band gap energy for layers deposited 

using a two electrode system. Figure 9.4 shows the optical absorption curves of 

glass/FTO/CdS/CdTe for CdTe deposited at 1450, 1500, 1570, 1580 and 1585 mV. 

All the layers were deposited onto a glass/FTO/CdS substrate for a period of 7 hours. 

It is evident that the rapid increase in the absorbance occurs at different photon 

energy presenting a different band gap energy of CdTe. The smallest band gap energy 

of 1.55 eV was obtained for the layer deposited at 1450 mV. The largest band gap 

energy of 1.56 eV obtained for layers deposited at 1570, 1580 and 1585 mV. The 

steepest absorbance slope was observed for layers deposited at 1450 and 1570 mV 

and the poorest absorbance slope was shown by the layer deposited at 1585 mV. 

Table 2 shows the band gap energy as a function of growth voltage for as deposited 

CdTe layers. Layers deposited at high cathodic voltages show a decrease in the band 

gap energy indicating that chlorine is more effective where Cd+ is expected to be 

deposited more than Te. This result in line with the result observed from XRD spectra, 

regarding the improvement of crystallinity at high cathodic voltage in the range 

1570-1580 mV.     

 
Figure 4:  The optical absorption curves for chlorine treated CdTe for layers deposited at: (a) 1450, 

(b) 1500, (c) 1570, (d) 1580 and (e) 1585 mV. 
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Table 1:  Peak position, FWHM and grain size for as deposited CdTe layers. 

Growth Voltage (mV) 2θ (deg) FWHM (deg.) Grain size (nm) 

1450 23.59 0.35 23 

1500 23.60 0.35 23 

1570 23.63 0.35 23 

1580 23.59 0.35 23 

1585 23.59 0.35 23 

Figure 3 shows the XRD patterns of as-deposited and annealed CdTe deposited at 

1570 mV. Annealing was carried out at 350°C for 20 minutes in air. It is clear that 

there is an improvement in the major preferential reflection peak height after 

annealing. The estimated grain size remained at 23 nm. The XRD data for as-

deposited and annealed CdTe layers were analysed using standard data obtained 

from the online Deresbury Chemical Database Service [12]. The lattice parameters 

were calculated using the major reflection peak related to the (111) plane and the 

cubic d-spacing equation presented in chapter 3 (3.3), giving a = 6.53 Å.  

 
Figure 3:  XRD pattern for chlorine treated CdTe for (a) as-deposited and (b) annealed (350°C for 

20 minutes) dTe deposited at 1570 mV. 
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Figure 1:  Typical XRD patterns for chlorine treated CdTe for layers deposited at (a) 1450, (b) 

1500, (c) 1570, (d) 1580 and (e) 1585 mV. 

Figure 2 presents the (111) peak height as a function of cathodic voltage for chlorine treated as-

deposited CdTe layers. Table 1 gives peak position, FWHM and grain size for CdTe layers deposited 

at various deposition voltages. The Scherrer equation was used to calculate the grain size. Although 

the major preferential reflection peak height belonging to the (111) plane varied, the FWHM and 

the grain size values were the same for all growth voltages.  

 
Figure 2:  Variation of the (111) peak height against cathodic voltage for as-deposited and annealed 

CdTe layers. 
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of time in order to optimise the best heat treatment condition before etching.  

In order to develop CdTe based solar cells, electrodeposited films and completed 

devices have been characterised by the following techniques: XRD, Optical 

absorption and SEM for material characterisation  

3. Characterisation of treated CdTe material with chlorine 

3.1  X-ray diffraction  
Figure 1 shows the XRD pattern for as-deposited chlorine treated CdTe samples 

deposited at 1450, 1500, 1570, 1580 and 1585 mV. All used deposition voltages are 

shown to produce CdTe layers with a preferential orientation of (111) plane and 

identified to have a cubic structure, which is in agreement with the literature [8,9]. 

The (111) peak height varies with changes in the growth voltage and attains a 

maximum value for layers deposited at 1570 mV. The layer deposited at 1450 mV 

shows the lowest intensity. This variation in the peak height may also be attributed 

to changes in the layer composition. This indicates that chlorine treatment improves 

crystallinity of CdTe layers deposited using a two electrode system. In 1997 and 1998, 

Moutinho et al utilized XRD in order to highlight how structural changes in the CdTe 

layers were enhanced in the presence of CdCl2 [10,11]. In this way, Moutinho et al 

were able to establish that recrystallization was behind the changes that occurred. 

This recrystallization is a process involving lattice strain energy and the time and 

temperature of heat treatment. For the purpose of this experiment, the time and 

temperature were kept the same for the non treated and CdCl2 treated samples. The 

conclusion reached from this experiment was that the CdCl2 effectively caused an 

increase in the initial strain energy of the material which enabled the recrystallization 

to take place.  
 



Electrodeposition n-Type Doping of CdTe-Grown by Two Electrode System 

G. E. A. Muftah 
Bani Waleed university, Faculty of science, Physics department   

1. Introduction  
The two electrode system is a suitable method for growing solar cell materials. It 

has been shown that the chlorine treatment of CdTe can significantly improve solar 

cell parameters using the three-electrode system [1,2,3,4,5]. Making use of the two 

electrode system, Dharmadasa et al reported that it is possible to grow absorber 

materials in the presence of iodine [6,7].  In order to investigate whether chlorine 

treatment could be a factor to improve solar cell quality using the two-electrode 

system, this paper presents the material properties and initial device behaviour of 

hetero-structures of glass/FTO/CdS/CdTe/Au.  

2. Experimental Aspect 
The electrodeposition of CdTe layers was performed from an aqueous solution 

containing 0.8 M cadmium sulphate (3CdSO4.8H2O) and 50 ppm tellurium dioxide 

(TeO2) with a purity of 5N (99.999%). The pH value was adjusted to 2.0 using high-

purity sulphuric acid (H2SO4). The solution was purified at a cathodic voltage of 600 

mV vs SCE for 100 hours in order to remove impurities. The temperature was 

maintained at 70°C throughout the experiment. To enhance Te deposition, the 

solution was stirred by a magnetic stirrer. The CdTe was deposited of 600 ppm of 

CdCl2. 

CdTe films were prepared using a three electrode system. The counter electrode was 

a high purity graphite rod. The reference electrode was saturated calomel (SCE) 

which has been filled with cadmium chloride (CdCl2) solution instead of potassium 

chloride (KCl) solution and the substrate was glass/FTO/n-CdS. The electrdeposition 

experiments and cyclic voltammetry were carried out using a potentiostat. The CdTe 

films were annealed in air atmosphere at various temperatures for different periods 
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